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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo elaborar uma proposicdo-pedagdgica de Ldgica formal a
dialética para Educacdo Infantil. Para tal, empreendemo-nos a estudar a legislacédo brasileira e as
teorias pertinentes da l6gica & Educacédo Infantil, as quais, resultaram nos objetivos subsequentes:
(a) estudar os conceitos que envolvem logica — formal e dialética; (b) analisar a legislacéo brasileira
acerca da légica para a Educacdo Infantil; (c) demonstrar as contribuigdes da légica — formal e
dialética para Educacéo Infantil; (d) identificar uma proposicao pedagdgica de silogismo da Légica
formal a dialética para a Educacdo Infantil com criancas em idade pré-escolar. Empregamos na
pesquisa uma abordagem qualitativa, propositiva, com pesquisa bibliografica e documental.
Balizamo-la com o histérico da Logica formal e da Logica dialética, cujos conceitos, principios e
métodos sustentaram a pesquisa, no que concerne, numa abordagem logico-dialética em superacao
a légica formal. Aliado a esse estudo, realizamos uma analise cuidadosa do termo “logica”,
conceitos e concepcdes em documentos oficiais, incluindo o Referencial Curricular para Educagéo
Infantil, Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil, Base Nacional Comum Curricular (2017),
Curriculo Base da educacdo Infantil e Ensino Fundamental de Santa Catarina (2019), Proposta
Curricular de Santa Catarina (1998, 2005 e 2014) e Projeto Conhecer da cidade de Lages — SC.
Nossa pesquisa demonstrou as contribuicdes da I6gica formal e da dialética a Educacéo Infantil;
firmados nas bases logico-formal a I6gico-dialética, amparados em Lefebvre (1995), Pinto (1969)
e (2005), Prado Junior (1968), Boch (2017), Spirkin (1969) dentre outros autores. Concluimos
identificando uma proposicdo pedagdgica de silogismo com o uso da Ldgica formal a logica
dialética para Educacdo Infantil com criancas em idade pré-escolar.

Palavras-chave: Logica — formal a dialética. Educacao Infantil. Proposi¢do pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertation aims to elaborate a pedagogical proposition from formal logic to dialectics for
Children Education. To this end, we undertook to study the Brazilian legislation and the theories
pertinent to logic for Children Education, which resulted in the following objectives: (a) study the
concepts involving logic - formal and dialectic; (b) analyze the Brazilian legislation about logic for
Early Childhood Education; (c) demonstrate the contributions of logic - formal and dialectic for
Early Childhood Education; (d) identify a pedagogical proposition of syllogism from formal to
dialectic logic for Early Childhood Education with preschool children. The research used a
qualitative, propositional approach, with bibliographic and documental research. We base it on the
history of formal Logic and Dialectic Logic, whose concepts, principles and methods supported
the research, concerning a logical-dialectic approach in overcoming formal logic. Allied to this
study, we conducted a careful analysis of the term "logic", concepts and conceptions in official
documents, including the Curriculum Reference for Early Childhood Education, Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education, National Common Curricular Base (2017), Base
Curriculum for Early Childhood Education and Elementary Education of Santa Catarina (2019),
Curriculum Proposal of Santa Catarina (1998, 2005 and 2014) and Project Knowing of the city of
Lages - SC. Our research demonstrated the contributions of formal logic and dialectics to Early
Childhood Education; firmed in the logical-formal to logical-dialectical bases, supported in
Lefebvre (1995), Pinto (1969) and (2005), Prado Junior (1968), Boch (2017), Spirkin (1969)
among other authors. We conclude by identifying a pedagogical proposition of syllogism with the
use of formal Logic to dialectical logic for Early Childhood Education with preschool children.

Keywords: Logic — formal to dialectic. Early Childhood Education. Pedagogical proposition.
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1 INTRODUCAO
1.1 CONTEXTUALIZACAO DA PROPOSTA

Nesta secdo apresentamos ‘o percurso de construcdo da pesquisa, a partir da escolha do
tema, o qual passou por diversas formulacoes e reformulacdes, sendo refinado a partir do projeto
de pesquisa apresentado a selecdo para o ingresso ao Mestrado. Inicialmente teve como titulo
“Brincando com logica e programagao para criangas”, cujo objetivo era compreender, desenvolver
e inferir habilidades de légica e programacao em criangas, utilizando materiais didaticos, jogos e
atividades de forma ludica, a fim de observar e analisar aspectos relacionados aos processos de
ensino-aprendizagem.

A escolha do tema exposto anteriormente, justificou-se por esta pesquisadora ser docente
na Educacdo infantil e, também, pelo curso de graduacdo de Engenharia de Software que
frequentava — na ocasido estava em andamento. Havia um questionamento do motivo da “logica
de programagao” estar atrelada a tantas dificuldades, ndo exclusivas de uma pessoa, mas de Vvarias,
as quais eram discentes.

Durante a escrita do projeto repensamos esse questionamento e, assim, elaboramos uma
hipdtese interna: se as criangas entendessem a logica que antecede a programacao, ensinada nesse
periodo da infancia, quando, nos préximos periodos de sua vida, saberiam raciocinar logicamente
em qualquer situacdo, ndo somente na programagéo?

Ao analisar o titulo anteriormente apresentado, observamos que o0 mesmo se referia a uma
proposicdo pedagodgica e ndo a um estudo sobre “o qué?” Esta seria a logica, mas que tipo de
I6gica? Esta teria como publico-alvo criancas da Educacdo Infantil. Mas afinal, qual o dominio
cognitivo nds gostariamos de investigar? Apos muitas reflexdes, optamos pela “proposicao
pedagogica — da logica formal a dialética”, pois durante o levantamento bibliogréafico preliminar
nos deparamos com varios conceitos desconhecidos e/ou com compreensao superficial, da l6gica
formal e dialética, no que concerne a Educacao Infantil.

Um dos resultados da pesquisa consiste em apresentar as contribuicdes da logica - formal
e dialética — ancorados nos suportes tedricos de Lefebvre (1995), Pinto (1969) e (2005) e Prado

Junior (1968) e outros, com aplicabilidade na Educacédo. Tais autores forneceram aportes teoricos,

! Na introducgdo quando eu falar de minha trajetéria vou utilizar a 12 pessoa do singular, depois quando entrar no
texto, a 12 pessoa do plural.
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cujas caracteristicas, principios, leis e métodos provenientes destes, subsidiaram contribuicdes para
a proposicdo pedagdgica proposta nesta dissertacao.

A proposigdo pedagdgica, indica “como” aplicar a Logica — formal a dialética, com criangas
da pré-escola, por intermédio de silogismos.

A proposicdo pedagogica possui etapas, cada qual indica silogismos a pratica em sala de
aula com criancas em idade pré-escolar. Optamos pela definigdo “proposi¢do pedagdgica” no
singular, em razdo de possuirem etapas interligadas, que podem ser desenvolvidas
simultaneamente. Cada etapa, indica apenas o tipo do silogismo e o seu método especifico.

Nas etapas o professor, a priori, intencional, oral e imageticamente apresenta os silogismos.
Faz indagagOes a respeito das premissas e da premissa conclusiva. Ao final de cada etapa indica
um jogo para aquele momento, em que as imagens séo relativas ao jogo. Os jogos de cada etapa
serdo prototipados na ferramenta Wordwall, que permite gamificar as proposi¢des. Cada jogo trara
caracteristicas especificas — crondmetro, “vidas”, pontuagdo, entre outros recursos.

Na primeira etapa da proposicdo pedagdgica, sdo apontados os silogismos ldgico-
categoricos, com raciocinios logico-dedutivo. Na segunda etapa, faz-se uso de silogismos légico-
categérico com contetdo objetivo, historico, pratico e social. Na terceira etapa, aplicam-se
silogismos ldgico-dialéticos, com raciocinio 16gico-indutivo.

A abordagem da Logica para Educacdo Infantil proposta nesta dissertacdo supera a légica
exclusivamente formal, pois vai ao encontro da logica dialética, “A qual exige o pensar do
raciocinio formal ao dialético” (PINTO, 1969, p. 177). O foco da pesquisa é na Idgica dialética,
pois trard como possibilidades o raciocinio que instigue o pensar e o argumentar logico-
dialeticamente, possibilitando ampliar a aprendizagem infantil, quer seja nas linguagens, no
raciocinio, no raciocinio légico-matematico e em outras areas do conhecimento, quer seja nos
“Campos de Experiéncias”, preconizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nas
praticas sociais, culturais e historicas da crianca.

A compreenséo da logica ndo é uma tarefa trivial, demanda tempo para analisar as pesquisas
e documentos existentes, pois é preciso verificar com qual concepcdo a mesma € inserida nos
curriculos. Com base nessa contextualiza¢do e nas consultas em referenciais da educacéo infantil,
partimos do pressuposto de que o ensino da ldgica (formal e/ou dialética), com seus
métodos/principios, ndo estdo contemplados nos marcos legais e regulatérios do sistema

educacional brasileiro.
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Com base no exposto acima seguimos com a seguinte questao de pesquisa: — Como inserir
a légica em uma proposi¢édo pedagodgica para a Educacéo Infantil a partir da literatura?

Uma vez langada a questdo, € necessario respondé-la. Para isso, a pesquisa tem como
objetivo geral — elaborar uma proposicdo-pedagogica de Logica Formal a dialética para Educacgéo
Infantil, o qual resultou nos objetivos subsequentes: (a) estudar os conceitos que envolvem a ldgica
— formal e dialética; (b) analisar a legislacdo brasileira acerca da I6gica para a Educacédo Infantil;
(c) demonstrar as contribuicdes da l6gica — formal e dialética para Educacéo Infantil; (d) identificar
uma proposicao pedagdgica de silogismo da Logica Formal a dialética para a Educacédo Infantil
com crian¢as em idade pré-escolar.

Durante o estudo de pesquisas relacionadas e nos principais documentos regulatorios para
a educagao infantil, observamos que nao hd uma defini¢do de “Logica para Educacao Infantil” na
literatura e nos documentos oficiais da educacdo basica (Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil - RCNEI, Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil - DCNEI e
Base Nacional Comum Curricular - BNCC). Nestes documentos, apresenta-se a l6gica em termos
como: “sequéncia légica”, “habilidades de raciocinar”, “raciocinar logicamente”, “raciocinio
logico”, “organizados segundo uma logica”. Portanto, inferimos que o ensino da logica seja ela,
formal ou dialética, com seus principios e métodos, € insuficiente e relativa.

Nesta pesquisa, demonstramos as contribuicGes da Idgica formal a dialética a Educacao
Infantil. Identificando em razdo dela, uma proposicdo pedagdgica de silogismo com o0 uso da
Logica formal a I6gica dialética para Educacdo Infantil com criangas em idade pré-escolar.

A proposicao pedagogica empregaré técnicas e procedimentos da I6gica formal (silogismo
categdrico e raciocinio dedutivo), e na organizacao da linguagem oral e estruturacdo das ideias,
haja vista que “[...] A producao da ideia ¢ dialética; a expressao da ideia ¢ formal” (PINTO, 1969,
p. 184).

Em superacdo a logica formal, a I6gica dialética apresenta na proposicdo pedagdgica —
silogismo categdrico com conteddo, silogismo légico-dialético com raciocinio indutivo, que supera
0 indutivismo, cujos principios e movimentos do pensamento dialético estardo intrinsecamente
ligados ao contetdo vivenciado e aprofundado na realidade das/pelas criangas a pratica com
interacdo, contradicao e evolucdo dos conceitos ldgico-dialéticos.
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Nos documentos curriculares percebemos que, no que se refere a Educacdo Infantil,
primeira etapa da Educacdo Baésica, a logica dialética ndo est4 contemplada na sua integralidade,
por meio de conceitos, principios e métodos.

A logica desenvolvida dialeticamente pode oportunizar as criangas, posicionamentos
criticos com senso de argumentagdo na resolucdo de problemas reais e cotidianos. Aliado a esse
conhecimento, a linguagem amplia-se consideravelmente de forma efetiva na escrita e na fala. A
I6gica une esses conhecimentos de forma dinamica, atrativa e instigadora, uma vez que esta
entrelacada com a pratica social e de problemas reais. Para tanto, utiliza-se de hipdteses e
argumentos tdo necessarios quando as criangas experienciam brincadeiras, jogos, historias e

problemas do seu cotidiano.
1.2 REVISAO DE LITERATURA

No periodo de dezembro de 2019 a margo de 2021, foram realizadas buscas nos bancos de
dados para evidenciar os trabalhos correlatos. Inicialmente, realizamos a busca no repositorio das
dissertagdes no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGE) da UNIPLAC. Durante as
buscas utilizamos os descritores “Logica” e “Raciocinio-légico” e obtivemos negativa nos
buscadores mencionados. O recorte temporal compreendeu os anos de 2006 a 2019, devido ao site
apresentar as dissertacbes com as datas superiores ao ano de 2006.

Na sequéncia, realizamos as buscas de teses e dissertacdes publicadas no Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Estas foram escolhidas por abranger
uma maior quantidade de teses e dissertagdes que utilizam a l6gica como principio ou com método
de ensino.

As buscas iniciaram no Banco de Teses e Dissertaces. O critério utilizado foi inserir o
descritor “logica” para o ensino na “Educac¢do Infantil”. Como nao obtivemos retorno, optamos por
generalizar, substituindo “Educagdo Infantil” por “criancas”; e como sequéncia os descritores
“Logica para Criangas”. Contudo, ndo obtivemos resultados de referenciais relevantes na area da
educacdo ou mesmo na Educacdo Infantil.

Na segunda busca utilizamos os descritores: “raciocinio légico infantil”, tendo como
resultado um total de 28.222 registros. Apos a aplicacéo de alguns filtros para refinar os resultados,

foi possivel selecionar algumas teses e dissertacfes que nortearam o0 desenvolvimento desta



17

dissertacdo. Elas foram importantes para entendermos como o0s autores compreendem e utilizam a
“logica” no desenvolvimento dos Seus escritos.

A tese proposta por Maio (2003) vinculada a area de Educacdo Matematica tem como titulo
— O Raciocinio Légico-Matematico: Sua Estrutura Neurofisioldgica e Aplicacbes a Educacéo
Matematica. Na pesquisa, 0 autor aborda e analisa o raciocinio l6gico-matematico no cérebro bem
como suas fungdes; onde as memdarias sdo arquivadas, quais as suas estruturas basicas e como tudo
isso se interliga. Além disso, identifica as representacdes simbolicas das linguagens, dos cédigos
das ciéncias sociais; sdo associadas pelo cérebro por meio de suas interacbes com o ambiente e
com as estruturas sociais. A tese representa uma logica com vinculos estreitos com a légica formal,
a qual deixa de “lado qualquer conteudo, qualquer sentido que possam ter os termos 10gicos,
qualquer objeto por eles designados — determina através do puro pensamento as regras do seu
emprego correto, ou seja, as regras gerais da coeréncia, do acordo do pensamento consigo mesmo”’
(LEFEBVRE, 1995, p. 81).

Na sequéncia temos a dissertacdo defendida por Tineli (2006), intitulada “Desenvolvimento
do raciocinio logico e educagdao: Um estudo com criangas de 4 a 6 anos”. A dissertacdo, com
abordagem historico-critica, analisou o raciocinio légico em quarenta e duas criancas, com idades
entre quatro e seis anos. Como instrumento o autor utilizou provas silogisticas com contetdos
conhecidos e desconhecidos pelas criancas. Os contetdos conhecidos ndo revelam a objetividade
real, excetuam-se a relevancia teorica do “contetido”, a histéria e a pratica social. A pesquisa em
questdo, apenas verifica a cognicao relativa a idade da crianca. O resultado revelou que a frequéncia
de acertos e de justificativas acompanham a faixa etaria e a progressao escolar, em que a escola
desempenha papel fundamental nesse processo de construgdo da consciéncia. A perspectiva da
I6gica utilizada pelo autor € puramente l6gico-formal e 16gico-psicoldgica.

De acordo com Lefebvre (1995, p. 83), “A forma ¢é sempre forma de um contetido, mas o
contetido determina a forma [...] O pote de doces ndo tem a mesma forma do pote onde se cozinha
a sopa.” ainda que, inicialmente testem, com classes representativas da percepcao e sensacdo das
criancas.

Os silogismos representados na pesquisa de Tineli (2006) relativas ao “imaginario”. — Pogs
usam botas azuis. Tom é um Pog. Tom usa botas azuis” — apresentam classes de “coisas”

desconhecidas pelas criancas, ha entdo uma organizacéo l6gico-formal, tdo somente, mecanica.
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Essa l6gica, ocupa-se exclusivamente “[...] da conveniéncia ou inconveniéncia das relacoes
entre dadas ideias, julgadas substitutas dos entes reais, com as mesmas restricbes que se ocupa o
mundo dos fenémenos e das coisas (PINTO, 1969, p.178).

Sabemos que o conhecimento é dindmico e mutavel, no prisma da ldgica-dialética, no
entanto, os testes apresentados por Tineli (2006) sdo voltados a l6gica da psicologia, que se destina
a estudar a consciéncia individual. A ldgica psicoldgica tem uma relacdo distante com a l6gica
dialética,

[...] ndo porque a psicologia estude também o sonho ou delirio do louco, ou a vida da
crianca, e ndo s6 a vida do adulto, ou por que a psicologia estude — O que é — e ndo — 0
que deve ser —, 0 erro e ndo apenas a verdade; ndo por isso, mas por que o dominio da
Psicologia é muito mais restrito que aquele da Légica Concreta. (LEFEBVRE, 1995, p.
87)

A ldgica concreta, que é dialética, deve contribuir com uma suma da imensa experiéncia
humana no contato com o real, pois “[...] encontra-se ligada a uma concepcdo cientifica (racional)
da histdria. A razdo, a l0gica, a histdria, tornam-se simultaneamente concretas e verdadeiras, ao se
tornarem dialéticas” (LEFEBVRE, 1995, p. 89).

A dissertagdao de Alvarenga (2008), proveniente do Mestrado em Educacao, intitulada “O
raciocinio légico e a criatividade na resolugdo de problemas matematicos no Ensino Médio”, tem
por objetivo analisar as heuristicas envolvidas numa experiéncia especifica de ensino, aplicadas na
resolucdo de problemas para formacdo de conceitos Matematicos. Nessas experiéncias, o autor
emprega o raciocinio l6gico, a criatividade e a criticidade na elaboracdo do material pelo professor.
Essas caracteristicas do raciocinio l6gico sdo importantes, no entanto, € o principio de um estudo
que poderia ser ampliado a préatica social.

Nas bases de dados da BDTD, com insergdo das palavras-chave “logica” e “infantil”,
obtivemos um total de 290 registros. Desse montante, considerando as mais significativas para a
area da Educacéo e incluindo a Educacdo Infantil, apenas uma dissertacao se enquadrou nos filtros
especificados.

A dissertacdo que trata da docéncia para a Educacdo Basica € de autoria de Carlos (2019),
intitulada “O desenvolvimento do pensamento 16gico-matematico na Educacéo Infantil: primeiras
aproximacdes para a sistematizacdo do conceito numerico na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica”. A pesquisa abordou os aspectos que contribuem para a pré-formagdo do conceito
numerico na Educacdo Infantil, tendo como teoria proeminente a Pedagogia Histérico-Critica. O
objetivo da pesquisa consistiu em identificar, descrever e analisar, sob a ética da Pedagogia
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Historico-Critica, os procedimentos, 0s materiais e 0s instrumentos para 0s processos de ensino-
aprendizado do pensamento l6gico-matematico, na pré-formacdo do conceito numeérico.

Outrossim, na pesquisa, o autor fez reflexdes sobre a Educacéo Infantil, a funcéo dos jogos
e a periodizacdo do desenvolvimento infantil nos processos de ensino-aprendizagem. Abordou as
teorias Piagetianas e Davidovianas sobre a formagéo do conceito numérico. Para esse trabalho, foi
utilizada a pesquisa bibliogréafica, numa abordagem qualitativa com caracteristicas da pesquisa-
acao - com aplicacdo de jogos - com criancgas entre 4 e 5 anos de idade. O autor conclui que a
utilizacdo de jogos permite a pré-formacdo do conceito numérico, gerando uma aprendizagem
significativa nas criancas que participaram da pesquisa.

Continuando a busca, usamos as palavras-chave “logica argumentativa na Educagio
Infantil” e obtivemos um resultado como pesquisa relacionada. A pesquisa de Castro (2015), cujo
titulo versa sobre as “Competéncias argumentativas no primeiro ano do ensino fundamental” ¢ da
area da Psicologia Cognitiva. Mesmo nédo sendo especifica a Educacéo, utilizamos-a para entender
a Logica na perspectiva da Psicologia e sua contribuicdo para a argumentacdo-légica na Educacgéo
Infantil. A pesquisa ressalta a importancia da exploracdo argumentativa em fases iniciais de
socializacdo que se relaciona diretamente a linguagem e utiliza situagdes problemas como forma
de investigacdo. Os entraves aqui, sdo os similares aos ja abordados na dissertacdo de Tineli (2006).

Os resultados das buscas aos Bancos de Dados foram escassos no ambito do tema a
Educacdo Infantil, contudo, as poucas obras citadas nos auxiliaram durante a elaboracdo desta
dissertagéo.

Para aprimoramos a revisao da literatura, no ano de 2020, novas consultas foram realizadas
no BDTD e na SCIELO com objetivo de expor qual area do conhecimento a légica se efetiva com
maior incidéncia, pois, a priori, parece algo extremamente técnico e sem vinculagdo com as areas
humanas.

No BDTD foi usado o descritor “Logica”, entre os periodos de 1990 a 2019, o que resultou
em um total de 14.789 achados. Dentre eles, 4.674 eram Teses e 10.115 eram Dissertacfes. As
areas de conhecimento que a Idgica abrange sdo diversas, escolhemos as primeiras areas com maior
quantidade de publicagOes, delimitadas em ordem decrescente, sendo elas: Ciéncias Humanas:
Educacdo - 506; Ciéncias Sociais Aplicadas: Direito - 226; Ciéncias Sociais Aplicadas:
Comunicacédo - 177; Ciéncias Humanas: Filosofia - 162; Ciéncias Sociais Aplicadas - 111. As

demais areas estavam indisponiveis para visualizacoes.
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Consultamos o SCIELO a fim de perceber como as pesquisas nacionais e internacionais
utilizam a Légica como objeto de estudo nas diversas areas do conhecimento. Com o descritor
“Logica”, obtivemos 5.264 achados, verificados entre os anos de 1986 a 2019. Os artigos
equivalem a maior parcela, somando um total de 4.996, cujo percentual é superior a 90%. As
principais tematicas dos artigos correspondem em ordem de achados - Ciéncias Humanas: 2494,
Ciéncias Sociais Aplicadas: 1369; Ciéncias da Saude: 1009; Engenharias: 322; Linguistica, Letras
e Artes: 185; Multidisciplinar: 116; Ciéncias Agrarias: 105; Ciéncias Exatas e da Terra: 98 e
Ciéncias Bioldgicas: 31.

Com essa breve andlise, observamos a importancia da Légica como objeto de estudo, no
qual, 45% dos artigos estdo publicados na area das Ciéncias Humanas. Entretanto, nossa busca foi
ofuscada quando delimitamos no ambito da “Educagdo e Pesquisa”, sendo afunilada para 49
resultados. Destes nenhum abordava a l6gica como métodos e/ou principios, tampouco a Logica
para Educacéo Infantil.

Na mesma base de dados foi adicionado o descritor: “logica formal”. Somaram-se o total
de 203 artigos, percentual superior a 90% dos achados. Na area das Ciéncias Humanas somaram-
se 129, incluidos nestes os achados em Educacdo, que totalizaram 20 resultados. Nenhum dos
documentos culminou com o proposito da busca, pois ndo tratavam especificamente da légica para
educacéo infantil.

Dando sequéncia com uma nova busca na base de dados BDTD, utilizamos o descritor
“logica dialética”. Com filtro na area da educag¢do foram encontrados um total de 12 pesquisas,
delas uma apenas foi proficua. Nele Costa (2019) busca discutir as contribui¢fes da logica dialética
a educacio no ambito do pensamento de Alvaro Vieira Pinto, onde a dialética e consciéncia critica
séo indissociaveis e ambos os conceitos assumem relevancia central em sua obra. Traz também
reflexdes acerca de diferentes questes pertinentes ao contexto educacional, discute fenédmenos
existenciais que remetem a questdo da dualidade educacional, que, de acordo com o fil6sofo,
engendra e a0 mesmo tempo ¢ advinda dos antagonismos existentes entre as classes da sociedade.

Podemos inferir, a partir das Bases de dados investigadas no ano de 2020 (BDTD e
SCIELO), que as areas do conhecimento da Légica tém maior incidéncia nas Ciéncias Humanas,
especificamente na &rea da Educacdo, entretanto, na Educacdo Infantil os resultados sdo
insuficientes ou inexistentes, evidenciando uma area a ser explorada. Celebra-se assim, a ldgica,

ndo exclusiva a Matematica, a Fisica ou outras ciéncias delimitadas por uma ldgica com
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caracteristicas exclusivamente formalistas, mas com a insercdo na area das Ciéncias Humanas num
percentual maior de abrangéncia.

Os resultados das pesquisas pertinentes ao tema estdo sintetizados no Quadro 1. Ficaram
alheias ao quadro as porcentagens dos dados quantitativos, pois a intencdo é demonstrar as

pesquisas que apoiaram a nossa tematica.

Quadro 1 - Resultado das buscas da revisdo de literatura

Revisdo de Literatura — Periodo
Palavras-chave CAPES Ano
“Raciocinio logico Maio (2003) - O Raciocinio Ldgico-Matematico: Sua Estrutura 2019
infantil” Neurofisioldgica e Aplicagbes & Educagdo Matematica;

Tineli (2006) - Desenvolvimento do raciocinio ldgico e educacéo:
Um estudo com criancgas de 4 a 6 anos;

Alvarenga (2008) - O raciocinio l6gico e a criatividade na
resolucdo de problemas matematicos no Ensino Médio.

Palavras-chave BDTD Ano
“Logica argumentativa na | Castro (2015) - Competéncias argumentativas no primeiro ano do 2019
Educacéo Infantil” - ensino fundamental; (BDTD)

Carlos (2019) - O desenvolvimento do pensamento logico-
matematico na

“Logica Infantil” Educacdo Infantil: primeiras aproximac6es para a sistematizacao 2019
“Logica do conceito numérico na perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica. (BDTD)
Palavras-chave BDTD e SCIELO Ano
“Logica dialética” Costa (2019) Ldgica dialética e educacao: um estudo introdutérioa | 2020

partir do pensamento de Alvaro Vieira Pinto

Observacdes: A pesquisa de Hobold (2014). “Proposi¢des para o Ensino da Tabuada com base | 2021
nas logicas formal e dialética”, foi encontrada nas referéncias da PCSC — 2014. E foi revista para
elaboracdo do referencial tedrico e proposicao pedagdgica.

Fonte: CAPES, BDTD e SCIELO (2021)

1.3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia segue uma abordagem qualitativa propositiva, com pesquisa bibliografica e
documental.

Iniciamos com a abordagem sobre pesquisa qualitativa, definindo-a de acordo com Flick
(2009) como aquela que usa o texto empirico (em vez de nimeros). Parte da no¢do da construcao
social das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas
préticas do dia a dia e em seu conhecimento do cotidiano relativo a questéo em estudo. Os metodos
podem ser abertos e adequados para entender o processo ou relacdo. Para Flick (2008, p. 77) a

pesquisa qualitativa se fundamenta em
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* A propriabilidade de métodos e de teorias ¢ Perspectivas dos participantes e sua
diversidade * Reflexividade do pesquisador ¢ da pesquisa ¢ Variedade de abordagens e de
métodos na pesquisa qualitativa como principio epistemologico * Reconstrucdo de casos
como ponto de partida * Constru¢do da realidade como base ¢ Texto como material
empirico.

Marconi e Lakatos (2003) descrevem que a pesquisa bibliografica abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao objeto de estudo, com objetivo de colocar o pesquisador em
contato direto com tudo o que foi escrito ou dito sobre determinado assunto. Por decorréncia,
oferece meios para definir e resolver, ndo somente problemas ja conhecidos, como também
explorar novas areas, propiciando a analise de um tema sob novo direcionamento ou abordagem,
chegando a novas conclusoes.

Os objetivos propostos neste documento vao além da pesquisa exploratdria e compreensiva.
A vertente se insere numa pesquisa propositiva. Em conformidade com Larocca, Rosso e De Souza
(2005, p. 9) os objetivos propositivos de uma pesquisa “[...] sugerem a elaboragdo de agdes,
propostas, planos”. Esses preconizam a necessidade de mudanca em uma dada situagdo
problematizada. Aqui a pesquisa propositiva se fez presente, ao explorar uma proposi¢ao
pedagdgica de légica — formal a dialética para Educacdo Infantil. Essa necessidade provém da
revisao de literatura, cujos resultados apontam uma area inexplorada ou inexistente.

A pesquisa documental, de acordo com Gil (2002), analisa diversos tipos de arquivos
publicos e particulares, ao passo que, a pesquisa bibliogréfica realiza-se, quase exclusivamente,
com material disponivel em bibliotecas. Averiguaremos, posteriormente, a pesquisa documental,
complementar a pesquisa bibliografica.

Para Gil (2002) a pesquisa documental ndo responde definitivamente a um problema, mas
proporciona uma Vvisdo desse problema ou, entdo, hipoteses que conduzam a sua verificacdo por
outros meios. Esta se justifica pela observancia e analise elaborada quanto ao conceito da “logica”
nas fontes primarias de documentos oficiais — que normatizam e/ou fornecem diretrizes a
elaboracdo do curriculo da educacdo infantil, incluindo, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), as DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil) e o RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil) dentre outros documentos locais e
regionais consultados. Em complemento, examinamos teses e dissertacbes com tematicas
pertinentes.

A pesquisa bibliogréfica foi elaborada por intermedio de consultas desenvolvidas a partir

da técnica de analise de conteudo e de analises nas fontes secundarias — artigos e livros — a partir
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delas foi possivel conhecer e analisar as contribuicdes da I6gica e de conceitos afins na Educacao
Infantil. Procuramos nos assegurar das condi¢fes dos dados, analisando em profundidade cada
informacao para “[...] descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes diversas,
cotejando-se cuidadosamente” (GIL, 2008, p. 51).

Por fim, de acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica pode, portanto, ser entendida
como um processo que envolve as etapas, a saber: a) escolha do tema; b) levantamento
bibliografico preliminar; c) formulacdo do problema; d) elaboracao do plano provisério de assunto;
e) busca das fontes; f) leitura do material; g) fichamento; h) organizacdo logica do assunto; i)
redacao do texto. Na presente dissertacdo utilizamos estas etapas de pesquisa bibliogréfica, porém,

sem uma ordem rigida ou sequencial, conforme ilustracéo na Figura 1.

Figura 1 - Esquema representativo da metodologia bibliogréafica da dissertagéo

b - levantamento

bibliografico "
preliminar; _
¢ - formulacio do d - elaboracio deo
problema; plano provisorio de
e

assunto;

e - busca das fontes;

g - fichamento;

Fonte: Elaborado a partir de Gil (2002)

Na Figura 1 percebemos o movimento da elaboracdo da dissertacdo, com algumas etapas
realizadas concomitantemente, sem ordem sequencial rigida, ascendendo e descendendo entre as
etapas. Essa flexibilizacdo permitiu movimento, quando estavamos elaborando a formulacdo do
problema, ao mesmo tempo, liamos o material e faziamos o fichamento. As posteriores seguiram

0 movimento devir.
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1.4 ESCOPO DA PESQUISA

Esta dissertacdo esté estruturada em sete secdes. Cada se¢do se ocupa por atingir o objetivo
geral que é elaborar uma proposi¢cdo-pedagogica de Logica formal a dialética para Educagéo
Infantil. Na segunda e terceira se¢des, dedicamo-nos ao estudo dos conceitos que envolvem logica
— formal e dialética. Na quarta se¢&o, o objetivo consiste em analisar a legislacdo brasileira acerca
da légica para a Educacdo Infantil. A quinta e sexta secdes demonstram a contribui¢do da légica —
formal e dialética — na perspectiva de alguns autores; também identificamos uma proposicéo
pedagdgica de silogismo da Ldgica formal a dialética para a Educacao Infantil com criancas em
idade pré-escolar. Cada secéo é descrita a seguir, com alguns apontamentos.

Na primeira secdo apresentamos a Introdugdo que descreve a tematica em analise, bem
como 0s motivos que justificam esta pesquisa. Apresentamos a revisdo da literatura, a metodologia,
0s objetivos e a pergunta de pesquisa.

Na segunda secdo estudamos e discorremos sobre 0s principios, os métodos e as limitacGes
da légica formal. Essa secdo foi primordial para adentrarmos na l6gica formal.

Dedicamos a terceira secéo a escrita da logica dialética, trajetoria, principios, caracteristicas
primordiais que a elevam numa posicao de superacao a logica formal. Salientamos, nesta secéo, 0s
principios da causalidade, da identidade, da finalidade; e os movimentos do pensamento légico-
dialético, tais como: movimento e pensamento; verdade e erro; absoluto e relativo; desconhecido e
conhecido; inteligéncia (e entendimento) e razdo; imediato e mediato; abstrato e concreto; analise
e sintese; inducdo e deducdo dentre outros.

Na quarta se¢do investigamos a incidéncia da “légica”, ou termos acerca dela, em
documentos oficiais e legais norteadores da Educacao Infantil. Analisamos, minuciosamente, 0s
conceitos presentes no estudo da logica em documentos como BNCC, DCNEI e RCNEI e
documentos locais e regionais.

Na quinta secdo versamos sobre as contribuicdes da ldgica formal reabilitada e a légica
dialética para a Educacdo Infantil. As contribuicdes séo varias, escolnemos autores que fizeram
uso da logica formal ou da logica dialética. Lipman, um dos autores, fez uso de principios e
métodos da légica formal na elaboragéo de aprendizagens infantis. O segundo autor € Luria, o qual
demonstrou com suas pesquisas com silogismos, o desenvolvimento cognitivo na perspectiva

historico-cultural. Ademais, 0 pensamento/raciocinio computacional adotado numa perspectiva
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formal, ou, inclinada a l6gica dialética. Finalizamos com um quadro sintatico das diferentes
“funcdes cognitivas na logica formal”.

Prosseguindo, na sexta secéo, inicialmente exemplificamos e conceituamos alguns tipos de
raciocinios fundamentais para aplicabilidade na infancia, dentre eles, o raciocinio dedutivo na
perspectiva formal ou renovado pela Idgica dialética, silogismo categérico da I6gica formal. Nesse
silogismo reproduzimos outros com contetdo renovado. Apresentamos os raciocinios e silogismos
indutivos légico-dialéticos. A totalidade dos raciocinios descritos foi elaborada na proposicao
pedagdgica para criangas em idade pré-escolar, proposta nesta dissertagéo.

Definimos como “proposigao pedagogica” no singular, por que o processo de raciocinio €
continuo e, se a proposicao for desenvolvida de forma individualizada, tera resultados redundantes,
torna sem efeito a “Logica formal a dialética”. Dividimos a proposi¢do pedagdgica em etapas, cada
etapa, aborda os raciocinios ja delineados. Esses sdo demonstrados com imagens, sendo
operacionalizados de forma pratica com jogos prototipados no software Wordwall.

Finalmente, a secdo sete é dedicada as consideracdes finais, sinalizando as contribuicGes da

proposta e possibilidade de pesquisas futuras.
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2 A TRAJETORIA, OS PRINCIPIOS, OS METODOS E AS LIMITACOES DA LOGICA
FORMAL

Esta secdo tem como objetivo conhecer a trajetoria da Légica Formal na historia, seus
expoentes tedricos, cujos conceitos compreendidos e atrelados, assim como, suas contradi¢fes e
tentativas de superagéo.

Exporemos, nessa se¢do, 0s aspectos pertinentes a légica formal. Precedentemente a
exposicdo da logica formal, € importante entender que o objeto da l6gica como uma ciéncia é o
“pensamento humano” (BOCH, 2017). Contudo, a logica formal ndo estuda todos os aspectos e
leis do pensamento. “As formas logicas e as leis do pensamento sdo reflexos da realidade, a logica
é um método de investigacdo do mundo real, € 0 método do pensamento verdadeiro sobre 0 mundo
real” (BOCH, 2017, p 40).

O pensamento é também objeto de estudo de outras ciéncias, tais como o materialismo
dialético e a psicologia. Sem desconsiderar a psicologia ou a abrangéncia do materialismo,
traremos alguns aspectos importantes deste altimo.

Nos estudos psicoldgicos, segundo Boch (2017), o objetivo é descobrir as causas e as
condicdes do desenvolvimento do pensamento numa direcdo ou noutra, bem como as causas de
qualquer alteracdo no desenvolvimento e funcionamento normal do pensamento. A psicologia
também investiga a influéncia das emocdes, da vontade e de outros fenémenos psiquicos. Esses
aspectos sdo essenciais, porém, o estudo se amplificaria, e nosso objetivo é tdo somente, identificar
uma proposicao de I6gica formal a dialética.

A segunda ciéncia, “materialismo dialético”, ¢ abordado de forma breve na se¢do seguinte,
uma vez que postula com bases da logica dialética. O materialismo dialético inclui l6gica dialética,
ciéncia das leis mais gerais do desenvolvimento do conhecimento em suas contradicbes e

realidades.

O materialismo dialético fornece uma solugéo para os problemas colocados pelas relagGes
entre o0 pensamento e a realidade material, a origem do pensamento e a realidade material,
a origem e o desenvolvimento do pensamento e as suas diferentes formas (conceito,
julgamento, raciocinio). Explica as leis do desenvolvimento do conhecimento, investiga
os problemas da verdade, as relagdes existentes entre 0s graus sensoriais e ldgicos de
conhecimento; clarifica o problema da fonte e os métodos de da fonte e dos métodos de
verificacdo dos nossos conhecimentos, etc (BOCH, 2017, p. 15).

Os principios abordados na logica formal séo rigidos e fixos. Conforme Lefebvre (1995),

as palavras sao empregadas como simples signos, sem levar em conta seu sentido. A logica formal
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teve origem com fil6sofo grego Aristételes (385-322 a.C.), que inaugura 0 mecanicismo com sua
I6gica estatica e consagra a permanéncia e a imutabilidade.
Em proveito da estaticidade, imprimiu fundamentalmente seu cunho na evolucdo do
conhecimento humano estruturando a interpretacdo dos fatos da natureza, isto é,
estabelecendo uma norma geral de conceituacao desses fatos em fungéo exclusiva ou, pelo

menos, preponderante de um dos termos contraditérios do problema: a uniformidade e a
permanéncia. (PRADO JUNIOR, 1968, p.28)

A ldgica de Aristoteles ou logica formal, conforme Lefebvre (1995), busca condicdes para
uma lingua universal, com regras e emprego necessarios de termos criados pela pratica social, pela
linguagem corrente.

Tal como o gramatico, que distingue os termos, as proposicdes, as frases, a logica formal
distingue e define: os termos logicos (ideias ou conceitos, isto &, sobretudo os substantivos
ou adjetivos substantivados, como "branco” ou "brancura™); os julgamentos (implicando
um sujeito, um verbo, um atributo); os raciocinios. Finalmente, a I6gica formal - deixando
de lado qualquer contetdo, qualquer sentido que possam ter esses termos logicos, qualquer
objeto por eles designado - determina através do puro pensamento as regras do seu
emprego correto, ou seja, as regras gerais da coeréncia, do acordo do pensamento consigo

mesmo. (Por exemplo: é uma regra de todo pensamento corrente que ele ndo deve ser
destruido por uma contradi¢do.) (LEFEBVRE, 1995, p. 81).

A ldgica formal, em conformidade com Pinto (1969, p. 195), faz combinac@es operatorias,
em “[...] obediéncia a certas regras, que, ou se julgam validas porque sao apreendidas por evidéncia,
ou sdo decretadas como convengdes para boa construcdo da representacdo intelectual da realidade
sendo justificadas pelo reconhecimento posterior da sua eficacia.”

Pinto (1969) acrescenta que as operacdes logicas formais se tornam operacbes sobre
simbolos, sejam verbais e dotados de significado linguistico, sejam convencionais e abreviados,
como letras e operadores. Nessa perspectiva, “A logica assume o aspecto de uma manipulagdo de
sinais, de acordo com regras pré-estabelecidas, que dispensa, afinal, o cérebro humano, podendo
ser realizada por maquinas ou computadores eletronicos” (PINTO, 1969, p. 195).

A logica aristotélica em concordancia com Alves (1988, p. 19-20). é realista, pois as ideias
ndo estdo separadas das coisas sensiveis, “[...] as esséncias existem nas coisas, mas de maneira
diferente das que existe no espirito”. Nas coisas (objetos ¢ mundo natural), as ideias sd3o concretas
e singulares, no espirito as ideias sdo gerais e abstracGes, ou seja, conceitos. Sob o olhar de
Aristoteles, a l6gica seria a arte de exprimir

[...] as categorias do ser através das categorias do pensamento e a descoberta dos principios
comuns a todas as ciéncias, notadamente o principio da identidade. Estabelece dez
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categorias: Substancia, Quantidade, Relacdo, Lugar, Tempo, Situacdo, Modo, Acdo e
Paixdo. (ALVES,1988, p. 20)

De acordo com Santos (2016), Aristoteles procurou reunir diversos aspectos do pensamento
grego para organizar o seu e o dos predecessores, incluindo Platdo seu mestre (428/427 a.C.-
348/347 a.C.).

Para Pinedo (2008), no século 11 da era crista, as obras de Aristételes sobre l6gica foram
reunidas por Alexandre de Afrodisia sob a designacéo geral de Organon. Inclui seis tratados, cuja
sequéncia corresponde a divisdo do objeto da logica, e estuda as trés operagdes da inteligéncia: o
conceito, 0 juizo e o raciocinio.

Para Murcho (2019 e 2015), os estudos de Aristdteles refletem a respeito dos fundamentos
que permitem a utiliza¢do da validade. Em seu livro “Organon” — 0 qual significa instrumentos —
que podem nos ajudar a resolver problemas, enigmas e dificuldades. Nesta concepcao, Aristoteles
inicia o processo de formalizacdo da ldgica, ou seja, desenvolve um sistema légico com
instrumentos para a resolucdo de problemas. Para Santos (2016), os raciocinios cada vez mais
precisos serviriam de base para uma ciéncia filoséfica segura. Aristételes encontrou no silogismo

seu principal estudo.

Aristdteles teve razdo em buscar um organon, um instrumento universal, um método
racional do conhecimento. Teve razdo (Ou seja, a razdo encontra-se ainda hoje de acordo
com sua obra) em buscar, a partir da linguagem, enquanto forma ja elaborada da prética
social e do contato ativo com real, as condi¢cdes de uma expressao racional - objetiva,
universal, necessaria - da realidade. E, em certa medida e sob um certo aspecto, ele
alcancou isso. E, e sera sempre verdadeiro que o pensamento deve ser coerente temos ai
uma lei universal, necessaria, objetiva que se imp0e, por conseguinte, a todo ser humano
é capaz de reflexdo. Toda contradicdo admitida inconscientemente no pensamento, sem
ser expressamente assinalada e refletida, introduz uma consequéncia, uma incoeréncia que
apresenta o risco de destruir esse pensamento enquanto pensamento, de rebaixar ao nivel
de uma sequéncia de constata¢des, ou de um sonho ou de um delirio. (LEFEBVRE, 1995,
p. 81)

De acordo com Carvalho (2013), na “Teoria dos Quatro Discursos”, o discurso humano ¢
apresentado como uma poténcia Unica, que se atualiza de quatro maneiras diversas: a poética, a
retorica, a dialética e a analitica (l6gica). Ambas as teorias formam uma ciéncia Unica.

Contemplamos a importancia de Aristoteles, que idealizou e aplicou uma linguagem
universal (formula). Com o suporte da ldgica Aristotélica outros povos contribuiram com o
desenvolvimento da l6gica, tendo a Ldgica dos Estoicos em que abordam a légica de forma
proposicional (SANTOS, 2016). Zendo (333 a.C. - 263 a.C.) foi o fundador da escola estoica, que

dividiu a doutrina em fisica, ética e I6gica. Os estoicos valorizaram a I6gica com esfor¢o para a
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busca da verdade, “[...] a l6gica estoica foi uma das teorias muito avangadas que se preocupava em
mapear os diversos setores do conhecimento e as implica¢des deles com a realidade” (SANTOS,
2016, p.39). Alguns estudiosos estoicos dividiram a ciéncia l6gica em retdrica e dialética. Essa
definicdo é atualmente a que mais se aproxima do que nomeamaos de légica. Acrescentaram a ela a
gramatica e a linguistica.

Na légica Medieval, subsequente a légica estoica, de acordo Wyllie (2013), ha evidéncias
do surgimento e da disseminacdo da logica a partir de Aristoteles. Ela abrangeu o produzido no
ocidente latino sobre a teoria da inferéncia, bem como o que ela supde. Implica no que diz respeito

a redacdo do tratado de dialectica de Alcuino.

Na realidade, evidencia-se que o resgate e a difusdo das obras légicas de Aristételes até
entdo ineditas no ocidente latino medieval, vale dizer, os Analytica priora, os Analytica
posteriora, os Topica e sobretudo os Sophistic elenchi, concorreram de modo decisivo
para o surgimento da logica nova, além de motivar a proliferagdo de varias escolas
dirigidas por jovens e promissores l6gicos da época. (WYLLIE, 2013, p.14)

A l6gica medieval surge no final do século VIII e termina nas décadas do século XI1. Nesse
periodo, que Boécio traduziu a Categorias de Aristoteles, Alcuino promove a difusdo de
Categorias com uma interpretacdo mais inteligivel de Agostinho Categoriae Decem. Outros
autores contribuiram, no periodo VIII e XII, para a interpretacdo, o entendimento e parafrases da
literatura de Categorias de Aristdteles; dentre eles: Teodulfo de Orleans, Porfirio, Leidredad,
Marciano Capel, Remigio de Auxerre, Notker Labeo, Gerberto de Aurillac, Abbo, Prisciano,
Rainberto de Lille, Roscelino, Garlando de Besancon, Anselmo de Laon, Guilherme de
Champeaux, Pedro Abelardo (trouxe inovagdes no estudo da logica).

A Ldgica Moderna, de acordo com Wyllie (2013), comecou na segunda metade do século
Xl e se estendeu até o inicio do século XV. Para Santos (2016), a l6gica moderna tem em Francis
Bacon (1565 — 1626) um importante expoente, dado que, “[...] na historia do pensamento,
desenvolveu e generalizou a ldgica indutiva, comecando a ruina da escolastica medieval e sua
logica aprioristica e dedutiva” (ALVES, 1988, p. 24). Ou seja, a logica formal deixa de imperar
soberana e absoluta.

Santos (2016) faz referéncia a Francis Bacon (1561-1626), posteriormente, a Gottfried
Leibniz (1646-1716) que contribui com o célculo integral. Retirou das obras da Ldgica de
Aristételes a nocdo de demonstracdo formal (rigor pela formalidade); iniciou o simbolismo em

I6gica, salientando que dessa forma ajudaria os homens a pensarem melhor.
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O segundo eminente da Logica Moderna é René Descartes (1956-1650), pois contribui com
grandes mudancas daquilo que atualmente chamamos de Ciéncia. Para Reale e Antisieri (1990),
Descartes, filosofo racionalista, foi influenciado pela astronomia de Galileu — sendo esse o0 autor
gue mais se aproxima do seu método, por buscar a regularidade na forma de se investigar a natureza
e seus fenbmenos. Além disso, procura o verdadeiro método para chegar ao conhecimento de todas
as coisas.

O “Discurso sobre o Método” surge no Renascimento, século XVII, com objetivo de
unificar os saberes. Propde um método, padréo, para verificacdo da Ciéncia, com vistas a unificacdo
do saber, o modus de fazer a Ciéncia para qualquer area do conhecimento, por meio da
regularizagéo.

O metodo contesta os fundamentos escolasticos e da filosofia grega. Descartes “[...]
identificou virtualmente a Matematica como a ciéncia da natureza” (REALE e ANTISIERI, 1990,
p. 178). Ele considera o método, a fisica e a metafisica entrelagadas e interligadas. “A metafisica
de Descartes diz do que ¢ feito e como ¢ feito o mundo” (REALE e ANTISIERI, 1990, p.178).
Descartes buscou uma metodologia “[...] capaz de instituir, controlar e ordenar as ideias existentes
e guiar a busca da verdade” (REALE; ANTISIERI, 1990, p.180).

De acordo com Reale e Antiseri (1990), Descartes reduz a logica, apenas a silogistica

tradicional e nega a I6gica dos dialéticos, ao descrever que

[...] adialéticacomum, em tudo e por tudo, € indtil para quem anseia por indagar a verdade
das coisas, podendo, somente as vezes, ajudar a expor mais facilmente aos outros as razées
ja conhecidas, devendo assim ser transferida da Filosofia para a retérica. (REALE e
ANTISIERI, 1990, p.182)

Entretanto, reconhece que a Idgica tradicional contém preceitos verdadeiros. Segundo
Reale e Antiseri (1990), Descartes criticava a aritmética e a geometria tradicionais, por nao
possuirem uma “clara orientagdo metodologica”. Sob a perspectiva da incerteza que a logica
tradicional trazia, ele buscou um método capaz de ordenar 0 pensamento e que a0 mesmo tempo
fosse um “instrumento heuristico” ¢ de fundamentagao verdadeira.

Expressivo em seus estudos em légica, Immanuel Kant (1724-1804) compreendia a l6gica
como teoria do pensamento. Prop0s que a razdo pura levaria ao conhecimento verdadeiro. Também
identificou as trés faculdades do conhecimento — entendimento, juizo e razdo — que, por sua vez,

correspondem aos conceitos, juizos e conclusdes. Para Kant, a logica seria “[...] a condugdo dos
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melhores raciocinios para buscarmos o aperfeicoamento da interpretacdo do mundo natural e do
conhecimento”. (SANTQOS, 2016, p. 47)

A Logica e sua aproximagdo com a Matematica comegaram a se alterar em meados do
século XIX, a partir dos trabalhos de Augustus De Morgan (1806-1871), George Boole (1815-
1864), Charles Sanders Peirce (1839-1914) e, principalmente, Gottlob Frege (1848-1925). Depois,
com o concurso de Bertrand Russell (1872-1970), Giuseppe Peano David Hilbert, entre outros,
houve a converséo efetiva da Logica classica (formal) para a Logica Matematica de nossa epoca,
ou seja, da Légica estudada com métodos matematicos.

Em consequéncia da evolucédo da ldgica cada vez mais simbdlica, segundo Sobral (2015),
a “teoria da computagdo” opera com os principios do logicismo (teoria segundo a qual a matematica
seria uma parte da légica, pois os seus axiomas poderiam ser deduzidos de um conjunto de axiomas
puramente l6gicos), baseando-se em conceitos definidos pelos tedricos em estudo da Logica e
tedricos dos estudos em Matematica.

Seguindo a ordem cronoldgica, vieram Leibniz, De Morgan, Boole, Frege, Godel, Church,
John Von Neumann, Turing e Shannon. Ressaltamos a seguir, como Aristételes influenciou a
Logica sistematizada de Leibniz intitulada como légica proposicional, também chamada de algebra
de Boole. Essa compreensdo em relagdo ao conhecimento matematico foi, segundo Snapper (1984),
influenciada pelo pensamento de Platéo, o qual entendia que:

A partir da Logica de Aristételes, sistematizada por Leibniz no século XVII, criando o
cerne de uma l6gica proposicional, no século X1X, em 1854, 0 matematico I6gico britanico
George Boole, através da obra intitulada” An Investigation of the Laws of Thought”,
apresentou um sistema matematico de analise l6gica conhecido como Algebra de Boole.
Depois da éalgebra de Boole, o légico Gottlob Frege definiu o primeiro célculo baseado
em Gottlob Frege (1879) evoluiu da Légica Proposicional (Leibniz) para a Légica dos
Predicados, passando das verdades absolutas para as verdades relativas, que € a l6gica que
viria a ser usada nos programas mais comuns do computador de hoje - x < 3 é um
predicado, uma fungdo que retorna verdade ou falso (SOBRAL, 2015, p. 39).

De acordo com Sobral (2015), Giuseppe Peano (1858 — 1932) foi um matematico ldgico
italiano. Autor de mais de 200 livros e artigos, foi um dos fundadores da I6gica simbdlica e
desenvolvedor da teoria dos conjuntos, para as quais ele também contribuiu bastante na notacéo.
A Logica de Alonzo Church (14 de junho de 1903 — 08 de novembro de 1995) é adotada na
especificacdo de sistemas computacionais, de acordo com o descrito a seguir.

O trabalho de Church ¢ de grande importancia na légica matematica, na “teoria da
computabilidade” (também chamada de “teoria da recursdo”) e em Ciéncia da

Computagdo tedrica. Church contribuiu com alguns trabalhos importantes, dentre os quais
Alternatives to Zermelo’s Assumption (1927). Ele criou o A-Céalculo nos anos 30, que hoje
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é uma ferramenta inestimavel para cientistas da computagdo. Church foi fundador do
Journal of Symbolic Logic in 1936. O A-célculo deu origem, posteriormente, a primeira
linguagem de programagcé&o funcional, LISP, concebida por John McCarthy em 1958. Num
célebre artigo, McCarthy mostra que é possivel usar exclusivamente funcfes matematicas
e estruturas de dados elementares. O que é possivel a partir do momento em que ha um
mecanismo formal para manipular fungdes, como o A-Célculo de Alonzo Church. A
linguagem LISP (List Processing) foi projetada, primariamente, para o processamento de
dados simbélicos. Ela é uma linguagem formal oriunda da Matematica, classificada como
uma linguagem funcional. Durante os anos de 1970 e 1980, LISP tornou-se a principal
linguagem da comunidade da area de Inteligéncia Artificial. (SOBRAL, 2015, p. 50)

Como citado por Sobral (2015), em Zach (2006) as computacGes sdo estruturas
Matematicas contendo nodos (estados) e transi¢Oes de estados e a Logica faz afirmacdes sobre tais
estruturas. Computacdes sdo modelos para expressdes logicas. Esta abordagem € conhecida como
“computagdo como-modelo”.

Nesse fragmento da citagdo do trabalho de Church, “Ela é uma linguagem formal oriunda
da Matematica, classificada como uma linguagem funcional”, observa-se a “logica-formal”
imperativa no desenvolvimento da computacdo moderna.

A légica formal alavancou o conhecimento cientifico num periodo histérico em que o
conhecimento imperativo se relacionava a teologia ou misticismo.

Aristdteles teve razdo em buscar um organon, um instrumento universal, um método
racional do conhecimento. Teve razdo (Ou seja, a razdo encontra-se ainda hoje de acordo
com sua obra) em buscar, a partir da linguagem, enquanto forma ja elaborada da prética
social e do contato ativo com real, as condi¢fes de uma expressdo racional - objetiva,
universal, necessaria - da realidade. E, em certa medida e sob um certo aspecto, ele
alcancou isso. E, e serad sempre verdadeiro que o pensamento deve ser coerente temos ai
uma lei universal, necessaria, objetiva que se impde, por conseguinte, a todo ser humano
é capaz de reflexdo. Toda contradicdo admitida inconscientemente no pensamento, sem
ser expressamente assinalada e refletida, introduz uma consequéncia, uma incoeréncia que
apresenta o risco de destruir esse pensamento enquanto pensamento, de rebaixar ao nivel

de uma sequéncia de constatagdes, ou de um sonho ou de um delirio. (LEFEBVRE, 1995,
p. 81)

Contudo, mudangas, avancos e superacgdes sdo essenciais no mundo moderno. Pinto (2005,
1969) e Lefebvre (1995) pontuam algumas propriedades especificas da logica formal que
resultaram em avancos cientificos e outros em limitagdes.
e  Aldbgica formal é a Logica da ciéncia classica;
o Estabelece na representacéo intelectiva o sistema de relagfes externas entre 0s conceitos;
o Permite elaborar com conceitos e proposicdes adquiridos ou deduzidos, supostos, por algum

critério, validos, as teorias explicativas do fenémeno ou do campo restrito de objetos cujo
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conhecimento empirico, ideal ou experimental, se possui com suficiente aproximacéo para
se recolherem os elementos necessarios a elaboracdo das generalizacOes teoricas;
Estabelece a correspondéncia entre os conceitos pensados em ato vivido (o sistema por eles
constituidos e as operacdes inferenciais) e sua expressao exterior: (a) oral; (b) escrita; (c) por
outros modos de representacdo material, pintada, gesticulada, musicada, esculpida, filmada,
etc. Essa caracteristica da l6gica formal é extremamente importante para desenvolvimento
especifico da organizacao das linguagens da crianca, bem como suas formas de expressdo do
pensamento;

As limitacdes podem ser reduzidas a trés principais: a imobilidade, ou seja, a invariabilidade
intrinseca dos conceitos; exterioridade das relagdes; a finitude das inferéncias;

A lbgica formal esta privada por definicdo, de apreender intrinsecamente a realidade na
perspectiva historica. E incapaz de compreender o pensamento como produto da existéncia
social do homem, de modo de trabalho e de engendrar relagdes econdmicas entre 0s membros
da espécie. Ignora o parametro historico na apreciacdo dos fatos fisicos, violando indicacdes
evidentes da experiéncia;

A logica formal s6 considera as relacfes externas, as de forma, no pensamento ou no
discurso, e como nao lhes concede nenhum papel explicativo, julga-as fator negativo, um
obstaculo a compreensdo da realidade, devendo por isso ser eliminado;

O caréter e os modos de funcionamento do pensamento discursivo, as operacdes logicas, que
descobrem em si — adquirem o valor de verdades primeiras, principais, absolutas,
incontestaveis, validas incondicionalmente;

A légica formal repudia a contradi¢do gramatical porque perturba a relacéo que, idealmente,
deveria ser biunivoca entre o0 conceito pensado e 0 termo que 0 expressa;

As contradi¢Ges formais pertencem a expressao do pensamento, pois decorrem da inevitavel
imperfeicdo da correspondéncia do termo a coisa, as contradi¢fes dialéticas pertencem a
realidade da natureza, a da sociedade e a do pensamento;

A légica formal mostra a necessidade de explicar a relacéo real, objetiva, do conceito mental
com o objeto material, isto é, a relacdo percebida como contraditéria, mas incapaz de
justificar, entre a fixidez do contetdo do conceito formal e a mobilidade do objeto submetido
as leis do mundo fisico e social;

Refere-se a objetos e fendmenos em escala humana primaria;
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Crise da logica formal, vista como Unica e absoluta, ou seja, crise da filosofia metafisica;
Tem carater empirico, revelando-se mais ou menos satisfatorio, em que o modo de pensar é
apenas parcial;

Ocupa-se da conveniéncia ou inconveniéncia das relacbes entre dadas ideias, julgadas
substitutas dos entes reais, com as mesmas restri¢cées que se ocupa 0 mundo dos fenémenos
e das coisas;

Nao perde sua validade, pela sua insuficiéncia e relatividade, aponta a existéncia de outra
espécie, mais alta e ampla de pensamento légico, o de indole dialética;

Trata-se de Idgica aristotélica-positivista, aplicavel a certas condi¢es restritas da realidade;
Refere-se aos objetos, transformacdes e velocidades em escala humana, a visdo desarmada,
ou apenas servida de meios instrumentais primarios. PropBe-se a descrever dos fatos;

A consciéncia dominada pelo formalismo l6gico (ingenuidade légica) consiste em chegar a
todas as questdes e as ultimas consequéncias dos principios ou das premissas estabelecidas;
A logica formal merece realmente este nome porque, em verdade € a l6gica da forma das
ideias; em que, a forma destaca-se do contetdo; ou seja, a forma absorve o contetdo de modo
que a primitiva e auténtica contradicdo entre contetdo em mudanca e forma imdvel, fica
substituida pela ideia universal, abstrata, invariavel, resultado da ocultacdo do contetdo pela
forma;

O trabalho da razdo na l6gica formal consistird em estabelecer os tipos de combinacdes
operatdrias que se podem fazer entre eles, em obediéncia a certas regras, que, ou se julgam
validas porque séo apreendidas por evidéncia, ou sdo decretadas como convencgdes para boa
construcdo da representacao intelectual da realidade sendo justificadas pelo reconhecimento
posterior da sua eficacia. A logica formal adquire assim o que serd seu principal carater e
melhor titulo de valia, a operatividade;

A logica assume o0 aspecto de uma manipulagdo de sinais, de acordo com regras pré-
estabelecidas, que dispensa, afinal, o cérebro humano, podendo ser realizada por maquinas
ou computadores eletronicos;

O que a logica tradicional (formal) fazia pelo exame intuitivo das conexdes pensadas entre
as ideias, geralmente em proposicdes arbitrarias simplistas, sem nenhuma relacdo com os
enunciados da experiéncia cientifica, a logistica atual fard& com simbolos manipulados

segundos prescri¢cdes convencionais ou postulados;
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o O formalismo positivista (formal) exclui a contradi¢do; s6 h& contradi¢des formais, as que
opdem conceito a conceito, forma a forma, juizo a juizo, e que serdo eliminadas para boa
ordem dos procedimentos inferenciais. Contradi¢do torna-se, assim, sindbnimo de inverdade.
[...] Esta é sempre sintoma de deficiéncia na apreenséo dos fatos ou de méa conduta nas
operagOes mentais;

o O pensamento, tomado em si mesmo, pode ser considerado como forma e conjunto de

formas. Essas formas ndo podem ser compreendidas fora do contetdo objetivo.
2.1 CONCEITOS, METODOS, PRINCIPIOS E LEIS DA LOGICA FORMAL

Com o proposito de estudar a I6gica formal no que diz respeito aos conceitos, principios e
métodos de inferéncia, almejamos alcancar o objetivo subsequente que € sugerir uma proposicao
pedagdgica de lIdgica formal e dialética, com auxilio de ferramentas I6gicos formais e dialéticas
(silogismo e predicativo) que fundamentardo uma proposicéo pedagdgica a Educacao Infantil.

A principio, o que vem a ser a logica em sentido amplo? Para Prado Junior (1968, p. 11), a
Logica em sentido amplo, “[...] destina-se, como disciplina cientifica, a determinar e fixar a
condu¢do do pensamento na elaboragao do Conhecimento”. Segundo Santos (2016), a mesma
surgiu da palavra dialética, cujo termo surgiu nos comentarios de Alexandre Afrodisias, que viveu
no século III d.C. “[...] Dialética é o nome dado ao método de argumentacéo usado para o debate
sobre a metafisica” (SANTOS, 2016, p.34).

Sécrates praticava a dialética como uma técnica de debate para mostrar argumentos
inadmissiveis. Platdo teve uma assertiva percepcao do que é verdadeiro ou falso, o que seria uma
inferéncia valida, e o que € uma defini¢do. O conceito de dialética foi empregado como método
argumentativo ou de divisao, assim descrito a seguir:

Em a Republica, Platdo, usou o conceito de dialética como um método de argumentacao

em que ha refutacdo e que pode resultar em algo satisfatorio, mas, em outras obras, o
conceito foi utilizado como um método de divisdo (uma forma de procurar defini¢des) e

classificacdo. (SANTQOS, 2016, p. 34)

Em Mortari (2001), a Ldgica é a ciéncia que estuda principios e métodos de inferéncia,
tendo o objetivo principal de determinar em que condigdes certas “coisas” se seguem (sdo
consequéncia), ou ndo, de outras. Nesse contexto, Soares (2007, p. 2) explica que

Segundo Aristoteles, a I6gica estuda a razdo como instrumento da ciéncia ou meio de
adquirir e possuir a verdade. E o ato proprio da razdo é o ato de raciocinar (ou argumentar).
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O raciocinio ou argumentagdo € um tipo de operagdo do pensamento que consiste em
encadear logicamente ideias para delas tirar uma conclusdo. Essa operagdo vai de uma
ideia a outra passando por um ou varios intermediarios e exige o uso de palavras. Portanto
é dita uma inferéncia mediata, isto é, procede por mediagdo, por meio de alguma coisa.

Em Mortari (2001, p. 2), “[...] a logica, uma area de estudos na qual se investiga o que
distingue os bons dos maus raciocinios”. Soares (2007) levanta uma questdo importante sobre o
estudo de o raciocinio ser exclusivo da Matematica. Indaga-se o porqué de o raciocinio estar
presente apenas na Matematica. Sera que pensar € atividade exclusiva das exatas? Ou esses saberes
estdo restritos a essa disciplina para que o raciocinio sirva, como explicita Alves (2007), no sentido
de velar a realidade, sendo estes usados para problematizar a realidade.

Para Lefebvre a logica formal, definida anteriormente por Soares (2007), Mortari (2001) e
Santos (2016), tem sua veracidade relativa ja que, eliminam o contetdo, efetivo e real, das leis do
real nas suas definicdes de logica.

A logica é frequentemente definida como o estudo das **condigdes de verdade' ou das
"condigdes do pensamento verdadeiro". Essa formula é suscetivel de duas interpretagdes.
Se, se entende por isso condi¢cBes subjetivas e individuais, condi¢cbes apenas no
pensamento, a férmula é falsa. Retoma-se assim, agravando, o formalismo; essa férmula
separa a forma do contetdo. Elimina o contetido objetivo, histdrico, pratico e social do
conhecimento. [...] Sim, se se, estuda os resultados ou métodos das ciéncias no
movimento total que lhes d& nascimento, ou seja, nas ciéncias vivas, compreendida
como matizes da atividade humana, como aplica¢des da razdo humana. Sim, também, se
se entende por isso que as regras diretoras mais gerais do conhecimento devem ser

extraidas, elas mesmas, de um conhecimento efetivo do real, isto é, se elas devem ser
leis do real. (LEFEBVRE, 1995, p.85, grifos do autor)

Segundo Soares (2007) e Druk (1998), a Ldgica é um tema com conotacGes
interdisciplinares presente nas conversas informais, na leitura de jornais e revistas e nas diversas
disciplinas do curriculo, ndo sendo, portanto, um objeto exclusivo da Matematica. Nessa
perspectiva, questiona-se: por que estudar logica? Para que ela serve?

De acordo com Santos (2016), estudar I6gica organiza ideias escondidas no ambiente
intelectual, ou € uma intencdo de ser entendido quando o desejo é expressar-se intelectualmente. A
I6gica serve para que as pessoas se expressem de maneira clara, com pensamentos ordenados, de
maneira a serem compreendidas numa cadeia de raciocinios progressivos. Errar e acertar nesse
processo faz parte dessa aprendizagem. “Quando estudamos 16gica buscamos a precisao, sendo os
raciocinios logicos exercicios para o pensamento, diretrizes de como o discurso mais claro e
adequado pode ser realizado” (SANTOS, 2016, p.21). Segundo Penedo (2008), a logica tem
aplicacOes em diversas areas do conhecimento como a Filosofia, Matematica, Computacéo e Fisica.
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A lbgica procura estudar as coisas da mente, e ndo as coisas reais. Por exemplo, quando
dizemos: arco-iris bonito, sol distante, praia suave sdo classificacbes que damos as coisas.
Aplicamos ldgica na filosofia, matematica, computagdo, fisica entre outros. Na filosofia
para determinar se um certo raciocinio é vélido ou ndo, pois uma frase pode ter diferentes
interpretagdes, ndo obstante a légica permite saber o significado correto. Na matemaética
para demonstrar teoremas e inferir resultados corretos que podem ser aplicados nas
pesquisas. Na computacdo para determinar se um determinado “programa” ¢ correto ou
ndo, na fisica para obter conclusGes de experimentos. Em geral a I6gica aplicamos nas
tarefas do dia-dia, Fundamentos da Matematica qualquer trabalho que realizamos tem um
procedimento I6gico. (PINEDO, 2008, p.2)

Sinalizamos alguns principios e fundamentos da l6gica formal, para tanto, € imprescindivel
delimitarmos como a légica formal opera no raciocinio, ou nas ciéncias gerais ou nas ciéncias do
conhecimento. Para os autores Sell, Machado e Pacheco (2011), a I6gica formal dispGe de conceitos
operativos basicos para sua melhor compreensdo. A comegar pela “sentenga”, que € uma expressao
linguistica enunciadora de um pensamento completo. Em sequéncia, temos a “proposi¢ao”, que ¢
um componente basico do raciocinio. A proposi¢do € uma sentenca declarativa componente do
raciocinio, e que podemos julgar como verdadeira (V) ou como falsa (F).

No raciocinio podemos ter uma ou mais proposi¢des. Essas proposi¢es que, por sua vez,
podem ser classificadas em fung¢do da “quantidade” (Totais — gerais ou universais; Particulares e
Singulares), da “qualidade” (Afirmativas ou Negativas) e da “modalidade” (Necessarias;
impossiveis e Possiveis ou contingentes) (SELL; MACHADO; PACHECO, 2011).

Segundo Sell, Machado e Pacheco (2011), a identificagdo desses diferentes tipos de
proposicBes nos permitira compreender que relacfes um determinado raciocinio pretende atingir.
Eles sdo basilares na Ldgica e, para compreendé-las, é primordial “[...] identificar que sentengas
sdo proposicdes (ou seja, que sentencas podem ser avaliadas como verdadeiras ou falsas); que
proposices exercem a fungdo de premissas no raciocinio; e que proposicdo(Ges) exerce(m) a
func¢do de conclusao em um raciocinio” (SELL; MACHADO; PACHECO, 2011, p. 28). Ou seja,
o0 raciocinio € uma colecdo de proposicdes em que, pelo menos, uma das proposicdes é a concluséo.

Segundo Murcho (2003), no estudo da logica (a definicdo de I6gica do autor tende a l6gica
formal e filoséfica), tem-se alguns conceitos essenciais para discernir sobre o que sustenta suas
bases. Um deles é o argumento definido como inferéncia ou mesmo raciocinio, ambas as palavras
séo consideradas sinbnimos nesse contexto.

O objetivo da Logica, segundo Murcho (2003), é desenvolver as capacidades de identificar
a conclusdo, identificar as premissas e distinguir diferentes argumentos. A légica estuda alguns

aspectos importantes da argumentacao, que permitem distinguir argumentos validos e invalidos.
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Outro aspecto do argumento da logica refere-se a importancia do ruido, que é um argumento
que ndo desempenha papel légico. Ha outra definicdo de argumento e seus sindénimos, no estudo
da logica.

«Argumento», «inferéncia», e «raciocinio» sdo termos praticamente equivalentes. Fazer
uma inferéncia é apresentar um argumento, e raciocinar é retirar conclus@es a partir de
premissas. Pensar é em grande parte raciocinar. Um argumento é um conjunto de
afirmacOes de tal forma organizadas que se pretende que uma delas, a que se chama
«conclusdo», seja apoiada pelas outras, a que se chamam «premissas». (Um argumento so
pode ter uma concluséo, mas pode ter varias premissas). (MURCHO, 2015, p. 113)

Maritain (1958) (conceitos inclinados a Idgica formal) - apresenta as trés operagdes da
inteligéncia que fundamentam a ldgica, sendo elas: conceito, raciocinio e juizo que serdo tratados
a sequir.

O autor descreve o conceito como mera representacdo mental do objeto. Para ele, o juizo é
um ato mental de afirmacao ou de negacdo de uma ideia a respeito de outra, isto é, da coexisténcia
de um sujeito e um predicado. O autor apresenta, ainda, o conceito de conceber como sendo —
formar em si uma ideia, na qual se V&, atinge ou apreende alguma coisa. Pelo ato de conceber é que

um objeto de conhecimento é representado a nossa inteligéncia.

O ato de concepgdo ou de simples apreensdo € deste modo uma operagdo primeira, que
ndo supBe nenhuma outra operacdo intelectual antes dela: ndo constitui naturalmente o
nosso primeiro ato de conhecimento (pois supde antes dele as operagdes dos sentidos),
mas constitui a nossa primeira operagdo intelectual. (MARITAIN, 1958, p.11)

O julgar, para Maritain (1958), € o ato de afirmar ou negar. Pelo juizo, declara se ha verdade
sobre um ou outro ponto. O ato de julgar € um movimento do pensamento — traduzido pela palavra
— que une duas nogdes diferentes, expressas pela palavra-sujeito e pela palavra-atributo ou
predicado. Essas nogdes correspondem a concepcao, percepcao ou simples apreenséo.

O raciocinio ¢ a articulagdo de varios juizos. O objeto proprio da logica ndo € o “conceito”,
nem o “juizo”, mas o “raciocinio”, que permite a progressao do pensamento. Em outras palavras,
ndo ha pensamento estruturado quando se consideram ideias isoladas.

Conforme Mortari (2001), o raciocinio € o processo de obter conclusbes a partir de
suposi¢des ou fatos. O raciocinio correto é aquele em que as conclusdes se seguem necessaria e
inevitavelmente das suposi¢fes ou fatos. Para Maritain (1958), o raciocinio € a passagem de algo
apreendido intelectualmente em uma outra intelectualmente apreendida, gracas a primeira, 0 que
permite progredir deste modo de proposi¢ao em proposi¢do a fim de conhecer a verdade inteligivel.

Esse ato implica num movimento progressivo de pensamento, ou um discurso. Por conseguinte,
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uma sucessao de momentos, uma sucessao de antes e de depois. Raciocinar é caracterizado como
sendo, “[...] "manipular" a informacdo disponivel — aquilo que sabemos, ou supomos, ser
verdadeiro; aquilo em que acreditamos — e extrair consequéncias disso, obtendo informagao nova”.
(MORTARI, 2001, p. 4)

No que concerne ao raciocinio, Lefebvre (1995) concorda com outros autores. Para ele, o
raciocinio se esforga por obter conhecimentos novos a partir dos conhecidos. O raciocinio 16gico
parte de certas proposicoes admitidas e “[...] se esforca por delas extrair, através da mediagdo, se
for o caso, outras proposigdes igualmente admitidas, ou seja, conclusdes”. (LEFEBVRE, 1995, p.
150)

Souza (2012, p. 25) — numa percep¢do da psicologia cognitiva do raciocinio — conclui que
0 raciocinio se efetua por meio de imagens. Tudo o que vemos quando pensamos Sdo imagens
mentais; o principal conteido do pensamento independe da modalidade sensério-perceptiva. As
imagens dindmicas sdo como um “filme tridimensional” e “[...] sob estas imagens atuam outros
mecanismos inconscientes que orientam a memorizagdo das imagens perceptivas e organizam 0s
disparos das imagens evocativas”. Por conseguinte, faz operagdes algoritmicas com estas imagens
e, desse modo, os procedimentos mentais sdo heuristicos; a mente pode trabalhar com simbolos
sonoros, vendo-as como imagens visuais (SOUZA, 2012, p.26).

Raciocinar é um ato indivisivo e complexo. Esses atos (argumentos, premissas, e validade
e verdade) sdo distintos e ordenados entre si (sequéncia ldgica que leva ao raciocinio correto). O
raciocinio é a operacdo mais complexa do nosso intelecto.

Segundo Simpson (2000, p. 1), o raciocinio compreende:

[...] qualquer argumento em que certas suposi¢cdes ou premissas sao estabelecidos e, em
seguida, algo que ndo seja necessariamente segue. Assim, a logica é a ciéncia da inferéncia
necessaria. No entanto, quando a l6gica é aplicada a um assunto especifico, é importante
notar que nem toda inferéncia I6gica constitui uma demonstracdo cientificamente véalida.
Isso ocorre porque uma parte do raciocinio formalmente correto ndo é cientificamente
valida, a menos que seja baseada em um ponto de partida verdadeiro e primario. Além
disso, quaisquer decisGes sobre o que é verdadeiro e primario ndo dizem respeito a légica,

mas sim ao assunto especifico em consideracdo. Dessa forma, limitamos o escopo da
I6gica, mantendo uma disting&o nitida entre a l6gica e as outras ciéncias.

Mortari (2001) salienta que a logica se interessa primeiramente pela questdo daquelas coisas
das quais sabemos ou acreditamos — 0 ponto de partida do processo — e de fato constituem uma boa
razdo para aceitar a conclusdo alcangada, isto €, se a conclusdo € uma consequéncia daquilo que

sabemos.
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Ou, em outras palavras, se a conclusdo estd adequadamente justificada em vista da
informacdo disponivel, se a conclusdo pode ser afirmada a partir da informacéo que se
tem. Note que isso é diferente de explicar o que foi acontecendo dentro de seu cérebro até
vocé chegar a concluir que os brincos eram de esmeralda. (H4, porém, um sentido em que
se pode dizer que a Idgica também se interessa por como ocorre o raciocinar, e falaremos
um pouco sobre isso quando discutirmos métodos de inferéncia). (MORTARI, 2001, p. 6)

Com base nesses conceitos, ha que se considerar ainda, a validade dos argumentos. Em
Santos (2016), o argumento valido surgiu com Aristételes e significa que existem premissas (frases
afirmativas) com argumentos verdadeiros e uma concluséo l6gica a partir delas. O argumento é um
conjunto de (premissas) frases afirmativas e uma conclusdo. De acordo com Thomal (2005),
premissas sdo frases que se propGem antes de se chegar a uma conclusdo. Vejamos alguns
exemplos:

a) 12 premissa: todos os celulares sdo aparelhos telefonicos. 22 premissa: este objeto € um
celular. Concluséo: logo este objeto é um aparelho telefonico.

b) 12 premissa: eis um livro. 22 premissa: isto € vermelho. Conclusdo: Logo, o livro é
vermelho.

A estrutura correta do pensamento é necessaria na logica formal e deve-se obedecer as
seguintes leis, conforme Santos (2016): () Principio da identidade, se qualquer proposicdo é
verdadeira, entdo ela é verdadeira; (I1) Principio da ndo-contradi¢do, nenhuma proposicao pode ser
verdadeira e falsa e o (I11) Principio do terceiro excluido, uma proposi¢do ou é verdadeira ou é
falsa.

No entanto, essa formula € contrariada em Lefebvre (1995), ao demonstrar que o “principio
da identidade” da logica formal ¢ incoerente, caso, se exclua o conteldo, entdo, torna-se
redundante, sem significado histérico real no mundo real.

“A é A”, forma tautoldgica, ¢ um limite. O pensamento, mesmo quando claro é logico —
ou seja, 0 pensamento efetivo —, apresenta-se sempre sob a forma “A é B”. Por ex: "a
arvore é verde, a tinta é azul". Sob a forma do principio do terceiro excluido ("uma
afirmacdo ndo pode ser, a0 mesmo tempo, verdadeira e falsa"), a verdade se apresenta
como exclusdo do erro. J& supde e implica o erro, colocando como "momento” da verdade.
[...] Disso resulta, a de Hegel, que a verdade (concreta) sera a unidade desses dois aspectos:
a unidade da identidade e da diferencga para penetrar pelo pensamento no concreto, deve-
se partir da identidade, atravessar a diferenca, a contradicdo; da mesma forma, para
penetrar pela experiéncia no real, deve-se partir do imediato, das sensaces, atravessar as
diferencas e os aspectos contraditorios do real mais profundo, mais essencial para
finalmente reencontrar, para além de toda unilateralidade, a unidade, o verdadeiro . Assim
0 principio de identidade esboca em si mesmo o movimento pelo qual supera sua
unilateralidade e sua abstragdo. [..] Por exemplo: Quando se diz que "o individuo é
individuo" e quando se omite seu lado social, humano, universal. O principio “ou A ou -

A (ndo A)” ja significa que tudo ¢ contraditdrio. [...] em outras palavras: contendo aquilo
que chamamos de esbogo de movimento e de contetido (p. 138).
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Além disso, Lefebvre (1995) demonstra que o “principio da identidade” tem sentido
concreto. Quando o pensamento aborda o conteudo para capté-lo, superando assim a forma vazia,
ele implica essa forma e a conserva emprestando-lhe um contetido. Esse conteudo ndo deve se opor
a forma l6gica como exterior e irredutivel, que nao se separa do conteudo.

Na légica formal, conforme Lefebvre (1995), os “termos” sdo as palavras que entram nas
ligagBes logicas, tomadas enquanto expressdes verbais de um conteddo: homem, mortal, céo,

cavalo, vertebrado.

A palavra “termo” (términus: limite) expressa muito bem o fato de que estamos aqui
situados fora do contetdo, ou pelo menos "no limite" do conteldo, a fim de examinarmos
apenas ligacdes formais. Para o puro l6gico, os termos (0s juizos) determinados, concretos,
sdo usados apenas como exemplos pedagégicos. (LEFEBVRE, 1995, p. 138-139, grifo do
autor)

Lefebvre (1995) designa que cada termo ou conceito pode ser encarado sob dois aspectos,
cuja oposicdo deve imediatamente ser assinalada.
Ele tem, por um lado, uma extensdo: o conjunto dos seres ou individuos que designa, isto
é, todos os homens no caso do termo "homem"; por outro lado, ele tem uma compreenséo:
o0 conjunto das qualidades possuidas pelo ser designado, como, por exemplo, no caso do

homem, o fato de ser vertebrado, mamifero, racional, mortal, etc (LEFEBVRE, 1995,
p.139, grifo do autor).

O componente seguinte a ser considerado na l6gica formal, refere-se a falacia ou sofismas.
De acordo com Aristételes, conforme Santos (2016), a falacia ou sofisma sdo argumentos ou
raciocinios concebidos que tém como objetivo produzir uma ilusdo de verdade, apresenta uma
estrutura interna inconsistente, incorreta e enganosa. Exemplo, aquele cachorro é pai; aquele
cachorro € dele; logo, aquele cachorro € o pai. Embora o raciocinio esteja correto, o conteudo é
falso.

Verificaremos agora de forma mais especifica o raciocinio Silogistico ou Silogismo.
Aristételes demonstrou como a linguagem apresenta padrdes que a légica capturou. De acordo com
Santos (2016), o Silogismo é apropriado tanto na argumentacdo simples ou na sofisticacao
académica. Luria (2010) complementa que o silogismo surge no processo cognitivo, sendo um
conjunto de julgamentos individuais com graus variados de generalidade e com determinadas
relacdes de necessidade entre si.

Vale esclarecer que a referéncia aqui é o Silogismo formal categorico, sem utilizacdo de

simbolos (simbdlicos), o qual pode ser efetivamente desenvolvido na pré-escola, que serd abordado
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adiante na subse¢do 6.1 “Proposicao pedagogica de silogismo para Educacdo Infantil”. No
momento, indicaremos como esse raciocinio opera.

De acordo com Thomal (2005), Aristételes estudou com prioridade o silogismo que é
formado por trés proposi¢oes: a primeira chamada de premissa maior: todos 0os homens sdo mortais;
a segunda, premissa menor: Socrates € um homem. Conclusdo: Sdcrates € mortal. No raciocinio
silogistico, Tineli (2006) afirma que este surge ao longo do desenvolvimento cultural e se constitui
de duas frases, sendo que uma delas conta com uma proposi¢cdo geral e, a outra, com uma
proposicao especifica.

Em légica (formal ou dialética), o sujeito é representado pela letra (S), que indica qual é o
objeto do conhecimento. Todos 0s juizos possuem um predicado, representado pela letra (P), ele
indica a propriedade que se afirma no juizo com respeito ao objeto do pensamento. A relacdo que
existe entre 0 objeto do juizo (sujeito) e o carater contido no predicado (P) é uma relacdo de
pertinéncia (verbo). (BOCH, 2017)

No silogismo apresentado na Figura 2, o Sujeito (S): na 12 premissa: gralhas; na 22
premissa: Pira; na 32 premissa: Pira. O Predicado é representado pela letra (P): na 1% premissa:

azuis; na 22 premissa: uma gralha; na 3° premissa conclusiva: é azul.

Figura 2 - Silogismo Formal “Todos os S sdo P”

Silogismo Formal (Aristotélico — Silogismo Categorico) —
“Todos os S sdo P”

.. Todas as gralhas sao azuis.

Fonte: A autora (2021)

Outro conceito a ser tratado é o da Logica de Predicados que, de acordo com Mortari (2001),
€ o cerne da logica classica. Esta l6gica é também conhecida como I6gica de primeira ordem, I6gica
elementar ou teoria da quantificacdo. Conforme Santos (2016), a Légica de predicados é baseada

em frases declarativas (premissas) sobre 0 mundo a que se pode atribuir um valor logico.
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As proposiclGes categoricas (premissas que fornecem verdade para a conclusédo)
apresentam quantidade (pode ser universal — todos, todas, nenhum, nenhuma, por exemplo) e
qualidade (algum, alguma e alguns). As quantidades dizem respeito aos elementos que compdem
a categoria analisada para o termo sujeito, que sao quantificadores. O sujeito é indicado por
palavras que quantificam os elementos daquela categoria que integra o conjunto designativo de
uma parte da proposicéo, geralmente, acompanhado pelas palavras todos, nenhum e alguns.

Em Santos (2016), sdo apresentados os principais elementos que definem a logica de
predicados. Uma proposicdo simples é constituida de dois elementos: o termo e o predicado. O
termo € o sujeito da sentenca e o predicado o que se declara sobre o termo. No exemplo: Todo
lugar bonito ¢ minha possivel moradia. O sujeito (quantificador) da frase anterior ¢ “Todo lugar
bonito”; e o predicado (copula) ¢ “minha possivel moradia”.

Logica de predicados € outra referéncia a ser considerada nesta dissertacdo, quando serdo
destacadas na proposi¢do pedagdgica para criangas em idade pré-escolar. Serdo utilizados 0s
predicados logicos do tipo: “Universal negativo”, exemplo: Nenhum atleta é estrangeiro;
“Particular afirmativa”; exemplo: Alguns politicos sdo inteligentes e “Universal afirmativa”,
exemplo: Toda arvore é um vegetal.

Na Figura 3, a seguir, esbo¢camos um silogismo formal categdrico, que representa a forma
dedutiva do pensamento l6gico-formal. Nele ha sempre: “quantificadores universais”, “termo

9% ¢

maior”, “termo médio” e “termo menor”.

Figura 3 - Silogismo formal — (raciocinio dedutivo)

SILOGISMO FORMAL

Quantificador
Universal:
Todos (Todas),
Alguns
(Algumas),

o

Nenhum ‘ Premissa Menor ‘ e —
(Nenhuma) I J—‘,,,
Termo Médio b, ] e
Pira € uma

[ Termo Maior J gralha.

[ Termo Menor J

Termo Maior

Termo Médio }-7 Sujeito da conclus&o
e Termo Menor

Fonte: A autora (2021)

{ Predicado da conclusdo e
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2.3.3 Definigdes sobre Raciocinio l6gico-matematico

Segundo Souza (2012), o raciocinio ldgico-matematico desenvolve capacidades
intelectuais, permite e alicerca a assimilacdo, a acomodacdo e a compreensdo das mesmas.
Raciocinar sobre determinada concluséo, fazendo uso da I6gica mental como recurso, relaciona o
processo cognitivo designado de raciocinio légico.

Souza (2012) aborda que o pensamento guia o raciocinio. Define alguns tipos de
pensamentos mais conhecidos: Pensamento primitivo — ativado pela necessidade e baseia-se na
aprendizagem por reflexo condicionado. Pensamento magico — ligado aos processos de
supersticOes e magia, exemplo, bater na madeira, fazer figa, etc. Pensamento intuitivo — aquele que
emerge de processos emocionais, exemplo, premonicdes, intuicdo, etc. Pensamento criativo — € a
ideia que surge de repente, brota no consciente de forma organizada. Pensamento lateral — que
procura solugdes em elemento ignoradas pelo pensamento l6gico. Pensamento ldgico ou raciocinio
— que segue um caminho pelo qual se conclui que uma ou varias premissas implicam a sua verdade,

a probabilidade ou falsidade.

3.3.2 A linguagem na Légica formal e na Logica Dialética

A lbgica de Aristételes, ou logica formal, de acordo com Lefebvre, opera de maneira
similar. Aristoteles buscou as condi¢des de uma lingua universal, as regras para um emprego
necessario de termos criados pela pratica social, pela linguagem corrente.

Tal como o gramaético, que distingue os termos, as proposic¢des, as frases, a ldgica formal
distingue e define: os termos légicos (ideias ou conceitos, isto €, sobretudo os substantivos
ou adjetivos substantivados, como "branco” ou "brancura™); os julgamentos (implicando
um sujeito, um verbo, um atributo); os raciocinios. Finalmente, a l6gica formal - deixando
de lado qualquer contetdo, qualquer sentido que possam ter esses termos l6gicos, qualquer
objeto por eles designado - determina através do puro pensamento as regras do seu
emprego correto, ou seja, as regras gerais da coeréncia, do acordo do pensamento consigo

mesmo. (Por exemplo: é uma regra de todo pensamento corrente que ele ndo deve ser
destruido por uma contradi¢do). (LEFEBVRE, 1995, p. 81)

A linguagem e a logica formal para Aristoteles, conforme Lefebvre (1995), ndo levaram
suficientemente longe sua comparagdo com a gramética. O gramatico jamais vai além de codificar
0 uso pratico de uma determinada lingua; as formas gramaticais ndo podem jamais separar-se de
sua utilizacdo; quando se deseja toma-las isoladamente, cai-se no formalismo. *Nao basta falar ou

escrever corretamente, € preciso ter algo a dizer!”. (LEFEBVRE, 1995, p. 81)
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Como salientada a seguir, percebemos a relacdo do contetdo, que faz parte da vida préatica
e social.
A relacdo entre pensamento e linguagem - estudada tanto sobre o angulo psicoldgico
quanto sobre o l6gico - ndo é uma relacdo simples. O acordo entre a linguagem e o
pensamento é obtido através de uma luta, de um conflito, resolvendo uma contradi¢éo que
sempre renasce. A linguagem - ou seja, 0 escritor ou o orador - luta para extrair do imenso
contetdo da vida pratica e social (contetdo obscuro, mas ndo impenetravel, inexpressado,
mas nao inexpressavel) formas definidas de expressao; e, por outro lado o escritor volta-

se incessantemente para tais formas a fim de impedir que elas se coagulam fora do
conteuddo: a fim de liberta-las do formalismo. (LEFEBVRE, 1995, p. 82, grifos do autor)

Para Lefebvre (1995), na linguagem, cada palavra tem um sentido, isto €, um contetdo. Na
maioria dos casos, a palavra é empregada sem que o conteldo esteja plenamente presente ou
explicito. No pensamento simbélico, as palavras sdo manipuladas como simples signos, sem que
se leve em conta o seu sentido; essa manipulacdo é feita segundo regras prontas e acabadas: as
regras da gramatica geral ou de uma gramatica especial. A gramatica, o pensamento simbdlico, por
conseguinte, tem um lado positivo, um uso necessario, mas limitado; e um lado negativo,
dissolutor, desde que seja tomado fora do conteudo.

De acordo com Luria (2010), cuja concepg¢do encontra-se na dialética, o desenvolvimento
na crianga ocorre a partir das primeiras relagdes sociais e das primeiras exposi¢des a um sistema
linguistico, que determina as formas de sua atividade mental. Todos esses fatores sdo decisivos
para o desenvolvimento socio-historico da consciéncia. A partir do nascimento, as criangas vivem
em um mundo de “coisas”, produtos historicos do trabalho social.

Elas aprendem a se comunicar com 0s outros a sua volta e desenvolvem rela¢fes com 0s
objetos e com ajuda de adultos. As criangas assimilam a linguagem — um produto de
desenvolvimento socio-histérico — e usam-na para analisar, generalizar e codificar suas proprias
experiéncias. Nomeiam objetos, com o uso de expressdes estabelecidas histdrico e socialmente.
Esses objetos na logica dialética, integrados em categorias e as realidades objetivas, adquirem
conhecimento. Percebe-se, assim, a linguagem como fator preponderante a formacdo da
consciéncia.

A linguagem, que medeia a percep¢do humana, resulta em operacBes extremamente
complexas: a andlise e a sintese da informagdo recebida, a ordenacéao perceptual do mundo
e 0 enquadramento das impressdes em sistemas. Assim as palavras - unidades linguisticas

basicas - carregam além de seu significado, também as unidades fundamentais da
consciéncia que refletem o mundo. (LURIA, 2010. p. 24)
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Em complemento, Prado Junior (1968) demonstra que a estrutura dentro da oracdo ou
proposicdo, na concepcdo logico-dialética, € relacdo entre o sujeito e o predicado, o primeiro
representando aquele o agente (sujeito) e este ultimo agdo (predicado). Eles representam um
conjunto, constituem um todo que ndo pode ser separado, sendo abstratamente, isto €, por uma
operagdo mental.

No fato, por exemplo, como o de um péssaro que voa (e que exprime verbalmente: o
passaro voa) Acao de voar adere integralmente ao agente passaro que voa. [..] O passaro
do nosso exemplo poderd ndo estd em voo porque esta em repouso, ou saltitando, ou
engajado em qualquer outra agdo. Mas estard sempre agindo desta ou daquela forma,
incluido num fato qualquer isso mesmo quando morto quando souberam nele pelo menos
as ac¢les quimicas que decompde o seu organismo. A linguagem, estruturando-se na base
de um sujeito que representa o0 agente, 0 motor, o responsavel pela ocorréncia de um fato,
desloca a a¢do, 0 movimento, a mudanca observada neste fato num plano secundério
subordinado: simples efeito da coisa ou entidade que preside ao fato e que é representada
pelo sujeito. O fato e sua dialética tornam-se em simples modos de ser de uma suposta
identidade mutéavel que figura na oragdo como sujeito. O passaro do nosso exemplo sera
sempre a mesma e idéntica entidade que hora voa, hora repousa, horas, ora saltita, ou
constroi seu ninho ou perece... todos esses fatos serdo sempre e apenas manifestacdes ou

modos de ser da mesma entidade p&ssaro essa permanente, idéntica e imutavel através da
dialética daqueles fatos. (PRADO JUNIOR, 1968, p. 24-25, grifos do autor)

A ldgica formal e a l6gica dialética, de acordo com Kopnin (1978), analisam o pensamento
que se reflete na linguagem, porém a ldgica dialética ndo se detém na linguagem; considera-a
apenas como meio de existéncia e funcionamento do conhecimento. Ela procura penetrar no
proprio processo de aquisi¢do do conhecimento, no proprio processo de pensamento, no modo em
que nele se reflete a realidade objetiva. “Com base nas ideias e por meio da pratica, o homem
produz umas coisas de outras coisas. E para 0 modo de producdo das coisas, é necessario o reflexo
da sua natureza no pensamento”. (KOPNIN, 1978, p. 91).

A linguagem que sera evidenciada na proposicado pedagdgica desta pesquisa, na subsecéo
6.1 se dard com o auxilio de imagens, que figuram e, objetivam evidenciar e penetrar na realidade
objetiva dos termos, sujeitos e predicados. Aliados a essas imagens, faremos uso de simbolos e
signos decodificados pelo professor durante a oralidade na apresentacdo das premissas dos
raciocinios da “proposi¢ao pedagogica”.

As imagens como representacdo da linguagem na subsecdo 6.1 foram escolhidas,
reelaboradas e materializadas a partir de um material empirico (disponibilizadas na internet), das
observacdes da vida das pessoas na natureza e na sociedade. Essas imagens em seguida se

encaminhardo as generalizacdes para a apreensdo da esséncia dos fendmenos destacados na
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“proposicdo pedagogica” que partem do concreto sensorial e passam pelo abstrato. (KOPNIN,
1978)

Concluindo a se¢do, em principio tencionavamos estudar a “logica formal”, porquanto, nao
entendiamos a logica sobre uma perspectiva diversa, ou, com vistas a supera-la. Adentramos,
assim, nas caracteristicas primordiais, a partir desse estudo. Desconsideramos evidenciar todos 0s
tipos de ldgicas existentes, métodos e principios formais, pois a pesquisa é destinada as areas
humanas da Educagdo. Entretanto, tinhamos indicios que, para adotar a “logica” em uma
“proposi¢do pedagogica” o caminho seria arduo, ja que, estudos iniciais nas bases de dados
apontavam a ldgica formal. Desconheciamos a ldgica dialética. Durante a qualificagdo,
identificamos, a partir da fala do professor Ademir Damazio, que a l6gica formal seguia um
percurso adverso a logica dialética. Esta ultima apresenta principios sdcio-histéricos, com conteddo
que exprime a realidade objetiva. E assim, caminhamos, avancamos e, por fim, estudamos a logica

dialética.
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3 ATRAJETORIA, OS PRINCIPIOS, CARACTERISTICAS E OS METODOS DA
LOGICA DIALETICA

Ao longo desta secdo veremos que a ldgica dialética trata das formas e das leis do
pensamento com um conteddo contextualizado, da mesma forma, estuda o processo de
desenvolvimento do conhecimento como um todo, enquanto que a légica formal limita-se a um
determinado aspecto. No estudo da Idgica dialética, as formas de pensamento (movimentos do
pensamento) tém seu conteddo objetivo, com a passagem das formas de pensamento inferiores para
superiores, durante o processo de conhecimento dos fendmenos da realidade. A l6gica formal
também investiga todas as formas de pensamento, mas de um unico enfoque.

Prado Junior (1969) destaca Hegel como o precursor da Légica dialética, que rompeu com
a Ldgica Classica, o qual elabora uma reinterpretacdo na nocao logico-filosofico da nogao do “Ser”.
Para dar consisténcia a natureza tao variavel e fluida, que a filosofia classica criou a no¢do do ser
imutavel, imdvel e sempre idéntico a si préprio no seio do aparente fluxo universal que ndo seria
sendo o acidente e contingente desse “Ser”.

Numa palavra, o SER € sempre ele proprio, e exclui por isso necessariamente o que ele
ndo €, ou NAO-SER. E de fato, como se sabe, a Logica classica se fundamenta
precisamente na exclusdo desta contradi¢do entre 0 SER e 0 NAO SER que constitui o
principio da identidade inscrito no ponto de partida de toda aquela légica. E nessa base

com esse critério ela estrutura conceituagdo, e considera e interpreta por conseguintes os
fatos da natureza, como vimos, da dialética. (PRADO JUNIOR, 1969, p. 29)

Prado Junior (1969) ratifica que Hegel é predecessor de Marx e Engels; através dele ha na
observacdo da dialética da natureza, os instrumentos, 0 método da Ldgica Dialética fundamentada
no real. Assim, trazendo condi¢cdes necessarias pelas circunstancias histéricas do momento, em
consequéncia da profunda transformagdo social em curso na Europa, da Revolugdo Industrial
iniciada no século XVIII e, por consequéncia, 0 aparecimento de uma nova classe social em rapido

crescimento e desenvolvimento: o proletariado industrial.

Marx e Engels séo, sobretudo homens de acao, e se propdem a resolver o problema politico
gerado pela transformacéo social acima referida. Orientam-se assim pela visdo de Hegel
e vao cuidar dos fatos sociais e politicos que os interessa, inspirando-se naquela visdo.
Empregaram por isso a nova Logica; mas isso praticamente e com o objetivo de resolver
os problemas de acdo que eles apresentam. Invertem assim a posicao de Hegel, e em vez
de partirem da Logica, para dai alcancarem os fatos simbdlicos e ilustrativos dos
procedimentos daquela Logica (Como fizeram a Hegel), procuram os fatos; os fatos
sociais em particular, que séo os que os imediatamente os interessam. (PRADO JUNIOR,
1968, p. 35)
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Marx e Engels tratam essencialmente a questdo do proletariado, considerando a oposi¢éo e

a luta do proletariado e da burguesia do ponto de vista de uma ou de outra das forgas em choque.
“[...] Propde medidas e reformas, até mesmo — revolugao”. (PRADO JUNIOR, 1968, p. 35)

O ponto de partida do marxismo pela consideragdo das classes em que se divide a

sociedade, proletariado, e burguesia, como identidades que sdo, isto é, que exprimem

respectivamente, de um lado a condicdo de milhares de individuos que embora tédo

diferentes uns dos outros se assimilam e identificam entre si como pessoas que privadas

dos meios de producdo séo obrigadas para viverem e a alienarem a for¢a do seu trabalho

que nao se pode aplicar a disposicao daqueles meios de producédo; e exprimem, do outro

lado, outros individuos também assimilaveis e identificveis entre si como proprietarios
dos mesmos meios de producdo, a saber os capitalistas. (PRADO JUNIOR, 1968, p. 36)

Sobre a dialética, Lénin destaca em seus escritos, segundo Spirkin (1969), que a dialética é
a teoria do conhecimento do marxismo, e esta Ultima € a ldgica, que representa a doutrina ndo das
formas exteriores do pensamento, mas das leis de desenvolvimento de todas as coisas materiais,
naturais e espirituais, € dizer que o desenvolvimento de todo o conteddo concreto do mundo e do
conhecimento dele mesmo, ou seja, o saldo, a soma, a conclusdo da historia do conhecimento
humano.

A logica dialética, segundo Spirkin (1969), € a logica das formas e leis do pensamento,
enriquecidas com um conteddo generalizado com sua relagdo com o mundo objetivo, ou formas
fundamentais da existéncia e de leis de desenvolvimento do mundo objetivo em sua relagdo com o
pensamento. A logica dialética é a aplicagéo de todas as proposi¢oes fundamentais do materialismo
dialético ao pensamento como reflexo cientifico da realidade na consciéncia do homem. A légica
dialética revela todo o conjunto das relagdes entre a teoria e a pratica em seu surgimento e
desenvolvimento histérico, bem como as relagOes entre as distintas formas e fases do pensamento
cientifico ao longo de seu desenvolvimento. A logica dialética ndo € outra coisa sendo a historia e
0 processo do conhecimento em sua elaboracao légica.

Junto a légica dialética existe a l6gica formal, em concordancia com Spirkin (1969), a qual
estuda as leis de relagdo entre as premissas e as conclusdes e as leis da demonstracdo. A logica
dialética ¢ a teoria do surgimento e do desenvolvimento historico das formas logicas do pensar em
unidade com seu conteudo e, por isso, revela suas contradi¢des internas.

A ldgica formal se separa do desenvolvimento historico do pensar, e 0 toma como algo
disposto e formado, prescinde da contradi¢do interna do conhecimento como forca motriz do

desenvolvimento do mundo e do conhecimento. Spirkin (1969) acrescenta que as logicas dialética
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e formal se apresentam de forma simultanea, mas com campos de atuagdo delimitados: o primeiro

ilimitado e o segundo limitado.

Mientras que en la légica formal las contradicciones son concebidas como opuestos que
aparecen consecutivamente y son incompatibles entre si, la l6gica dialéctica estudia tal
modo de pensar en el que los contrarios son dados simultdneamente, es decir, tal como
existen en el objeto en que se piensa. La Idgica dialéctica estudia todo el proceso de
desarrollo del conocimiento en su conjunto, mientras que la I6gica formal se limita a un
aspecto determinado. Por esta razén no se ve desplazada por la logica dialéctica, que se
limita a restringir su campo de accién. En el proceso de conocimiento, las leyes de la
dialéctica y las de la I6gica formal actian simultaneamente. Pero las leyes légico formales
son insuficientes para el conocimiento cientifico, el cual, espontanea o conscientemente,
se guia por la dialéctica materialista. (SPIRKIN, 1969, p. 28)

A dialética materialista, em Trivinos (1987), apresenta definicdes acerca dos classicos do
marxismo, referem-se as formas do movimento universal e as conexdes que se observam entre elas.
O materialismo dialético possui trés categorias basicas: matéria, consciéncia e pratica social; essa
ligacdo esta vinculada ao problema fundamental da filosofia que é a conexao entre a matéria e a
ideia; sendo a solucdo para a compreensao da realidade natural e social. A realidade objetiva esta
regida pela “lei fundamental da dialética™: a unidade e a luta dos contrarios. Para o marxismo, as
categorias se formam no desenvolvimento histérico do conhecimento e na préatica social.

Trivinos (1987) define a Matéria reportando Lénin, para quem a matéria serve para
“designar a realidade objetiva” que ¢ “refletida pelas sensac¢des’’, sendo a primeira independente
da segunda. Esse reconhecimento da unidade material do mundo é o principio de partida do
materialismo filos6fico, em oposicdo a concepcdes idealistas. A matéria se apresenta de forma
organizada — sistemas concretos. Esses sistemas no materialismo dialético se apresentam
objetivamente com trés formas fundamentais: sistemas da natureza inorganica, sistemas bioldgicos
e os sistemas socialmente organizados (homens e sociedade). No Materialismo Dialético, matéria
é movimento, sem matéria esse movimento deixaria de existir, h4 dinamismo na natureza. A
matéria, 0 espaco e o tempo tém existéncia objetiva, e independentemente da consciéncia humana.

A Consciéncia, segundo Trivinos (1987) é o segundo componente, categoria, do
Materialismo Dialético. A consciéncia é uma propriedade da matéria, a mais altamente organizada
que existe na natureza, a do cérebro humano. Tem a propriedade da consciéncia para refletir a
realidade objetiva. Advindo, por conseguinte, as sensacfes, as percepcOes, representacoes,
conceitos e juizos. O cérebro estabelece a consciéncia através dos 6rgdos dos sentidos, que

transmitem mensagens por meio do trabalho e da linguagem.
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No materialismo dialético, Trivinos (1987) compreende o terceiro critério, categoria, —
Prética social — como toda a atividade material, orientada para transformar a natureza e a vida
social. A pratica individual, conforme Marx, desenvolve-se na préatica historico-social, acumulada
ao longo dos séculos. A pratica social se enriquece na atividade préatica e tedrica dos mais diversos
individuos e na coletividade. Marx e Engels enfocam o problema do conhecimento e do critério da
verdade, em suas diversas Teses, e concluem na com Ultima tese do pensar filoséfico na atividade
pratica, para transforma-la.

Neste documento, o histdrico da l6gica-dialética foi apresentado de forma reduzida, e agora
de forma objetiva e pontual mostraremos as carateristicas dos métodos da légica dialética, além
dos apresentados por Trivinos (1987) — matéria, consciéncia e pratica social — no qual, o real se
apresenta como: movel, multiplo, diverso, contraditorio. Ela supera a ldgica aristotélica, e a
oposicdo entre a forma e o conteudo, entre o racional e o real, e descobre um novo movimento do
pensamento, que submerge no real, com o contelldo tomado em seu movimento.

Lefebvre (1985) destaca que a sociedade medieval recuava diante da sociedade industrial.
No periodo revolucionario e, posteriormente, as grandes guerras napolednicas haviam abalado o
velho mundo europeu, pondo novas formas politicas e sociais no lugar das antigas. Colocava-se a
questdo de pensar racionalmente esse contetdo, sem o que a razdo fosse condenada e 0 mundo
poderia evoluir por caminhos irracionais.

Hegel propos realizar a “sintese”, conforme Lefebvre (1995), mas com segundas intengdes
metafisicas: em seu pensamento, a sintese deveria ser acabada em definitivo. Devia também ser
“reconstrutora” a maneira classica; em outras palavras, Hegel pretendia extrair de sua cabeca o
mundo e a historia.

Foi esse o lado negativo de seu génio. Ele era ainda um filésofo separado da pratica, apesar
do seu génio e daquele saber enciclopédico que fez dele um "gigante do pensamento”. Ele
ndo era mais que um filésofo oficial, um pouco mistico e romantico em sua juventude,
mais tarde aburguesado, para quem as instituicGes do seu tempo representavam o fim da
histéria humana. Fato estranho, contradicdo de uma inconsciéncia quase infantil, que
"tudo é apenas vir-a-ser, s6 o vir-a-ser é real", mas p&e fim ao vir-a-ser da civilizacdo em
seu tempo e ao vir-a-ser do pensamento em seu préprio pensamento. Ele diz: "tudo é
contraditério; todo pensamento avanga gracas as contradi¢des que contém, examina e
supera”; e ndo vé que contradiz a si mesmo, que seu "sistema" fechado, estancado,
acabado, como se fosse um balango final do homem, deve explodir, avancar, ser superado!
[...] Hegel foi um “filisteu" limitado. Enquanto génio enciclopédico, que refletiu a imensa

massa de fatos e de ideias, o imenso movimento revolucionario, ele inaugurou
efetivamente uma nova época: a época da Razdo dialética. (LEFEBVRE, 1995, p. 171)
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No que se refere ao “conteudo”, Lefebvre (1995) aponta uma das caracteristicas
fundamentais da l6gica dialética: a de estabelecer rigorosamente do ponto de vista da forma que o
pensamento se torne movel e pensamento do movimento, sem perder sua forma determinada; do
ponto de vista do trabalho efetivo do pensamento € que ele se mova pelas contradi¢bes
determinadas, pensando-as, refletindo-as, sem perder a incoeréncia. Do ponto de vista dos
conhecimentos adquiridos (pelas ciéncias), carecemos saber da existéncia, no real assim conhecido,
leis universais, que sejam ao mesmo tempo (precisamente porque sao universais) leis do real e leis
do pensamento, quais sejam as leis do movimento no real e no pensamento.

Além de alguns critérios e/ou caracteristicas/categorias ja apresentadas no texto a — tais
como: a materialidade, a consciéncia, a pratica social e o conteldo — apresentamos a seguir, as
caracteristicas, as propriedades e as leis da logica dialética. Adicionados a esses, temos outros
principios e caracteristicas fundamentais no estudo da logica-dialética, e serdo examinados de
forma pormenorizada na sequéncia, séo eles: Movimento da forma e conteudo; O principio da
identidade; A ciéncia adquirida e 0 movimento objetivo; O principio da causalidade; O principio
de finalidade; os fins sem finalidade; O juizo, A Esséncia e aparéncia e Os movimentos do
pensamento revisitados.

O “movimento da forma e do contetdo”, em Lefebvre (1995) destaca que o0 pensamento
teve um comeco histérico; com a ldgica, ele se atribuiu um comeco de direito, um comeco formal
e necessario; o comeco de seu movimento proprio, interno, implicado desde entéo por outro ato do
pensamento. A forma ndo é o ser da natureza, um ser determinado; ao contrario, a forma do

entendimento, que separa da natureza

O pensamento se determina, em propriedades determinadas: movimento interno,
afirmacdo, negacdo, superacdo das contradi¢des, exigéncia de conteldo. A nocdo de
qualidade - abstrata, geral, qualidade no pensamento e pensamento abstrato da qualidade
—eshocga-se no horizonte do pensamento e nele se introduz legitimamente. Enquanto
consciéncia o pensamento da qualidade, o pensamento atinge um novo grau. Tende ja sair
do abstrato. Atinge um primeiro grau de objetividade, ainda muito pobre e insuficiente,
mas ja real. Pode abordar analise do contetido. Determina ao se determinar, e vice-versa.
Descaobrira, nesse processo, a qualidade. (LEFEBVRE, 1995 p. 177)

Para Lefebvre (1995), as exigéncias internas do pensamento sdo descritas da seguinte
forma:

e A ligagdo dos termos que a metafisica conserva separada: o ser e 0 nada, 0 ser vazio e o ser

pleno, o devir e o ser, a qualidade e a quantidade. Nesse sentido, o pensamento "é", e sé pode

ser transicdo, movimento, passagem de grau a outro, de uma determinacdo a outra; ele é, e s6
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pode ser relacdo com o real e com suas proprias etapas percorridas, ou seja, pensamento da
relacdo e relacGes descobertas e, depois, pensadas;

e O pensamento se afirma como movimento, a0 mesmo tempo que pensamento do movimento,
isto é, conhecimento do movimento objetivo;

e Nesse progresso, opera-se por meio das “pensaveis”. O pensamento atravessa essas
contradicOes e, depois, as relaciona; descobre a relacdo e a unidade entre elas, determina as
contradi¢Oes em sua unidade e 0 movimento que as atravessam;

e Cada processo importante do pensamento introduz um novo, mas posto em seu lugar pelo
movimento e, portanto, compreendido. E cada grau novo se manifesta por um "Salto” do
pensamento vivo que avanga.

e O desconhecido é posto ndo como "transcendente™ e absolutamente exterior, mas ao mesmo
tempo como interior e exterior; exigido, solicitado de dentro pelo movimento do pensamento
que avanca para o conteudo e o desconhecido; e, ndo obstante, exterior num sentido relativo,
ou seja, como algo que necessita ser experimentado, provado, descoberto, a fim de tornar-se
conhecido.

Essas sdo as caracteristicas principais do movimento da forma ao conteudo, revelam-se nas
relacGes internas e externas do objeto, no devir historico e contraditério. Em cada etapa do
conhecimento, revela a forma do conteudo na totalidade.

A “ciéncia adquirida e 0 movimento objetivo” outra das caracteristicas da logica-formal e
Lefebvre (1995) percebe a ciéncia adquirida no movimento objetivo. No estudo do movimento
abstrato do pensamento, encontrou-se com o estudo do movimento do pensamento em sua histdria;
e, através disso, encontrou-se com o0s resultados adquiridos nas ciéncias da natureza. As leis
universais da natureza (unidade movimento, contradi¢éo e unidade dos contraditorios, etc.) “[...] ja
nos aparecem como leis do pensamento. O pensamento ndo apenas as descobre, conhece ou
reconhece nos fatos; encontra-as também em si mesmo, como leis necessarias e internas”
(LEFEBVRE, 1995, p. 186)

A lbgica dialética é concreta, por isso, teoria das leis universais do movimento no
pensamento e no real, é o resumo de todo o conhecimento (de toda a histéria do conhecimento) e
também da natureza. Ela resume, a0 mesmo tempo, experiéncias humanas enumeraveis e

exigéncias racionais.
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Para Lefebvre (1995), da razdo dialética, pode-se dizer que ela "é" dialética no sentido pleno
da palavra "ser". Ndo apenas supera o pensamento formal e o entendimento, mas funda-se
diretamente, imediatamente, sobre o conhecimento da natureza e sobre a propria natureza. E
dialética porque a natureza "é" dialética. E é assim que as leis da razdo implicam — compreendem,

no sentido forte da palavra.

O conhecimento, portanto, provém da experiéncia (0 que havia sido reconhecido pelo
empirismo classico). Mas nem por isso ela deixa de constituir, em seu resumo légico, uma
razdo; isso ocorre, porém, ao preco de um esforco imenso, secular, de dominagdo pratica
da natureza, de abstracdo, de reflexdo, de tomada de consciéncia. Mediante esse esforco,
0 pensamento Se constitui, se estabeleceu em determinado plano; em torno dele e nele
mesmo, 0 pensamento descobre o racional unido ao real: o Universal (concreto). A
experiéncia, portanto, ndo é feita de sensac¢des individuais justapostas, como acreditava o
empirismo classico. Por outro lado, a razdo se manifesta no homem uma atividade abstrata
a priori (metafisicamente anterior a experiéncia), proveniente de uma realidade misteriosa,
espirito transcendente ou Deus. A razdo dialética supera esses dois aspectos do problema
do conhecimento: por outro lado, a experiéncia, ou sensivel, ou imediato; por outro lado
a abstracdo, a forma, o raciocinio. As duas "soluc@es para o "problema" do conhecimento
separavam unilateralmente um elemento do "problema”, que se tornava problema
precisamente por causa dessa separac¢ao. Postos cada um em seu lugar, sdo relativamente
verdadeiros e relativamente falsos: verdadeiros naquilo que viram e falso naquilo que se
separam e negam. (LEFEBVRE, 1995, p. 188)

Por consequéncia disso, reconhece-se a importancia do empirismo e da l6gica formal,
contudo, a l6gica dialética supera, avanca e se constitui no devir histérico do homem, nas suas
impressOes imediatas (experiéncias) — a inicio do conhecimento — trazendo partes constituintes do
conhecimento que, pela contradicdo, é sempre superado e uma nova etapa do conhecimento surge
dessa negacao.

A “quantidade e qualidade”, outra caracteristica da logica-dialética, determina que a
quantidade, em Lefebvre (1985), tem uma importancia pratica primordial. Consiste na mediacédo
da qual se ataca a qualidade a fim de modifica-la. Por exemplo: esquentar a agua para ter agua
fervendo ou vapor, é estancar a qualidade pelo lado acessivel vulneravel, isto é, pela quantidade.
Toda qualidade sofre transformacdes, modificacbes que sdo quantitativas no devir, abre-se a
qualidade.

Mas tudo é transformacao de um ser (inclusive seu nascimento e seu desaparecimento)
implica a passagem de uma qualidade numa outra qualidade (A negacdo de uma
qualidade). O crescimento puramente quantitativo ndo é suficiente para explicar o
desenvolvimento dos seres. Assim 0 adulto ndo é uma crianga grande, do mesmo modo
que a crianga ndo é um adulto pequeno. entre a crianga e o adulto, situa-se num periodo
de transformacdo profunda (“crise de adolescéncia”, dizem com justeza os especialistas).
Esse processo implica algo diverso da gradualidade, que se atém exclusivamente a

quantidade. Ao contrario: a transformacdo consiste numa interrupcdo da gradualidade,
numa modificacdo brusca (relativamente) da qualidade em decorréncia de um aumento
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muito pequeno (relativamente) da quantidade. A agua nao se torna pouco a pouco dura,
de modo a adquirir paulatinamente a consisténcia de gelo ponto-e-virgula torna-se de
modo brusco. Temos aqui a lei de primordial importancia da transformacéao da quantidade
em qualidade. (LEFEBVRE, 1985, p. 212)

Lefebvre (1985) explica que é no devir que a qualidade determinada reside e dura. Em
seguida, a qualidade é envolvida, arrastada, superada. Um ser novo, uma nova qualidade aparece.
E 0 momento em que a qualidade desaparece, em que € criada uma outra qualidade, é também o
momento no qual a quantidade manifesta que ela ndo era essencial a coisa, mas fazia parte de sua
esséncia

A “esséncia e aparéncia” € outra das carateristicas da logica dialética, a qual sdo
complementares, em conformidade com Lefebvre (1985). A manifestagdo da aparéncia faz parte
da esséncia. Em muitos casos, ela pode ser manifestacdo superficial da esséncia, que logo
desaparece. A aparéncia, a manifestacdo e o fendmeno sdo reflexos da existéncia da realidade
concreta. Contudo, o que implica a palavra "reflexo"? E algo fugaz, transitorio, rapidamente negado
e superado pela esséncia mais profunda.

A esséncia € apenas a totalidade das aparéncias; e a coisa é apenas a totalidade dos
fendbmenos, elas sdo unidas e contraditorias. “A esséncia, a matéria, "é" cor, odor, bem como uma
infinitude de outras relacdes passadas presentes ou possiveis, comigo, CONOSCO e com outros seres
que ndo nds (animais, etc.) [...] ela é tudo isso; € totalidade de relacbes e de manifestagdes é assim
que apreendemos como real ¢ concreto”. (LEFEBVRE, 1995, p. 220-221)

Para Lefebvre (1995) a aparéncia e o fenémeno séo, simultaneamente, um momento da
esséncia e um momento da reflexdo. A esséncia aparece na "aparéncia”; e é ai que nossa reflexao
a busca e a encontra. A aparéncia, manifestacdo ou "fendmeno", é apenas um aspecto da coisa ndo
uma coisa inteira. Com relacdo a esséncia, o fendbmeno em si mesmo é apenas uma abstra¢cdo, um
lado menos rico e menos completo do que a coisa, 0 momento abstrato negado pela coisa. O mesmo

ocorre com o conhecimento, inicia na aparéncia e na esséncia estabelece sua verdade,

Assim, nosso conhecimento vai da superficie a "substancia" das coisas. Disso derivam
certas regras de pensamento dialético: * Ndo devemos nos contentar em olhar 0 mesmo
em observar as coisas. E preciso penetrar ativamente nelas. * Deve-se captar o fendmeno
caracteristico, essencial, e deixar os outros de lado. Deve-se buscar a lei ndo de fora do
fendmeno, mas nele, em seu lado o aspecto universal. E preciso ndo esquecer de interrogar
de novo o fendmeno, para assegurar-se de que nada importante foi omitido. (LEFEBVRE,
1995, p. 222)

O “juizo” na logica dialética complementa as caracteristicas da logica-dialética, em

Lefebvre (1995), ao contrério da légica formal, ndo se contenta em simplesmente enumerar as
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formas de movimento do pensamento — dentre elas: movimento e pensamento, verdade e erro,
desconhecido e conhecido, inteligéncia e razdo, imediato e mediato, abstrato e concreto, analise e
sintese e inducdo e deducgéo —, ou seja, os diferentes juizos e formas silogisticas, nem de justapo-
las sem conexdo. Ao contrério, ela deduz essas formas umas das outas; subordina-as, explicita as
mais elevadas a partir das inferiores.

Lefebvre (1995) enumera o juizo, de acordo com Hegel, e assim o agrupa: 1 — juizo da
existéncia, forma simples de juizo, na qual se enuncia a propriedade geral de uma coisa singular,
seja afirmativamente, seja negativamente (juizo positivo: a rosa é vermelha; negativo: a rosa ndo é
azul; infinito: a rosa ndo é um camelo); 2 — juizo da reflexdo, em que se anuncia um propésito do
sujeito, uma determinacdo de ligacdo, de relacdo. (juizo singular: este homem é mortal; particular:
alguns homens sdo mortais; universal: Todos os homens sdo mortais); 3 — juizo da necessidade,
enunciador da determinacdo essencial (juizo categorico: a rosa € uma planta; hipotético: quando o
sol se levanta, é dia; disjuntivo: o lipidossauro € um peixe ou um anfibio); juizo do conceito, onde
se enuncia em que medida o sujeito corresponde a sua natureza geral, ao seu conteudo. (juizo
assertorico: a casa € inabitavel; problematica: se uma casa for construida desta maneira, sera
habitavel; apoditico: construida desta maneira € habitavel.)

Dessa forma, o juizo da existéncia tem um carater imediato, concreto (aparentemente). O
juizo da reflexdo é mediato, abstrato (aparentemente), ja penetra na natureza da coisa, em suas
relacdes. O juizo da necessidade atinge a esséncia, o imediato reencontrado, o concreto racional.

A seguir veremos 0s principios da légica-dialética.

O “principio da identidade no sentido dialético” em Lefebvre (1995), esclarece que a logica
formal afirma que o ser (cada ser) é o que é; e a metafisica pretendeu extrair dessa afirmacdo uma
definicdo absoluta do ser (e das verdades eternas sobre o ser). Todavia, todo devir é o comego: 0

gue ndo era, 0 que ainda ndo é, vai ser; passa do nada ao ser.

Portanto, ndo se trata de dizer que essa casa existe e ndo existe a0 mesmo tempo, que da
no mesmo eu ser e ndo ser. Trata-se, isso sim, de afirmar que essa casa ndo pode ser isolada
nem de suas relagGes com o resto do mundo, nem do devir desse mundo. “[...] Ela é, e ndo
sera mais; terminara chegando ao seu “fim”; isso ja estd implicito nas relagdes dela com
o resto. [...] O mesmo pode ser dito de nossa existéncia infinita, que - infelizmente — é
limitada em todos os sentidos... Assim, nada existe no mundo que ndo seja um estado
intermediéario entre o0 “ser ¢ o nada”. (LEFEBVRE, 1995, p. 191)

Segundo Kopnin (1978), varios fildsofos demonstraram que a aplicacdo do principio formal
de identidade esta relacionada com a negacio das contradicdes dialéticas. E necessario entender

que as contradi¢Bes formais e as dialéticas sdo contradi¢Oes diferentes, que é preciso eliminar as
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primeiras, enquanto as segundas sdo determinadas por contradi¢cdes objetivas, pelo processo de

desenvolvimento do préprio conhecimento. “As contradigdes que surgem sob o movimento do

conceito no sentido da apreenséo da esséncia do objeto, e as contradi¢des ldgicas que surgem como
resultado da infragdo das leis da logica formal”. (KOPNIN, 1979, p. 12)

Kopnin (1978, p.13) determina a “pratica”, como critério que permite distinguir as
“contradi¢des dialéticas objetivas das subjetivas, [..] & base da atividade pratica o homem
estabelece o carater das contradi¢cbes no pensamento, elimina umas que ndo levam a obtencédo da
verdade objetiva e desenvolve outras em que se expressa a dialética objetiva”. So € real aquilo que
apresenta contradicOes, aquilo que se apresenta como unidade de contradiges.

Para determinar o concreto, ou mais ou menos concreto, Lefebvre (1995) enuncia as
contradicGes que sdo o principio da identidade l6gico-dialética:

e A contradicdo é o principio de todo movimento interno; o ser contraditério e seus momentos
sdo determinados. Séo 0 que sdo;

e A contradicdo dialética ndo € apenas contradicdo externa (exterioridade dos termos
contraditérios), mas unidade das contradicGes, identidade e pode-se dizer que a dialética é a
ciéncia que mostra como as contradi¢des, que podem ser completamente (isto é, vir a ser)
idénticas, passam uma na outra;

e O devir tem como raiz profunda a contradicdo que é essencialmente "tendéncia”, tende
precisamente a sair da competicdo, a restabelecer a unidade. [...] mais proximo de nossa
consciéncia, 0 pensamento s6 vive por causa das contradi¢cbes, mas triunfando sobre essas
contradicdes (resolvendo os problemas que elas colocam) ao supera-las;

e O principio de identidade assume um sentido novo, um sentido concreto, em que a contradicéo
é mais essencial (pois, observacdo importante, existe 0 mais e 0 menos essencial, sem o0 que
tudo se colocaria no mesmo plano e ndo haveria nada essencial!) que a identidade, nem por
isso deixa de ser essencial. Sem contradi¢do, a identidade esta no ponto para ser, para viver,
para vir a ser, e precisa abrir seu interior.

Lefebvre (1995) demonstra, que por intermédio da contradi¢do, a identidade se restabelece
em nivel superior. Assim, a razdo, o conceito, ou simplesmente 0 ser vivo, repousam sobre
contradicGes resolvidas. A identidade, portanto, é posta em seu lugar, no movimento (no conjunto
de relacdes, diferencas, interacdes e contradi¢bes que formam a realidade concreta). Em suma, a

contradicdo dialética € real. Os contraditorios séo forcas de lutas e choques.
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Outro principio fundamental na légica-dialética conforme Lefebvre (1995), é o “principio
da causalidade”, em que a causa de um fenémeno qualquer s6 pode ser o devir do mundo em sua
totalidade. Estudar um fato requer conhecé-lo. Depois de ter discernido, isto €, isolado pelo menos
parcialmente (experiéncia sensivel, de fato conhecido, empirico) restitui-lo num conjunto de
relagOes (totalidade), que se estende paulatinamente a todo o universo. A causalidade pressupde a
qualidade unida ao aspecto quantitativo. Leva em conta 0s acasos e as somas dos acasos.

O principio da causalidade, retratado por Lefebvre (1995), é, em certo sentido, qualitativa.
A causa de um fenbmeno qualquer s6 pode ser o devir do mundo em sua totalidade. Estudar um
fato requer conhecé-lo, e — depois de ter discernido, isto é, isolado pelo menos parcialmente —
restitui-lo num conjunto de relaces, que se estende paulatinamente a todo o universo. A
causalidade pressupde a qualidade unida ao aspecto quantitativo

Seguimos com o “principio da finalidade” que implica, de acordo com Lefebvre (1995), em
uma relacdo das partes e dos elementos, num sentido interno. O fim é o conhecido, é a parte do
todo que é o devir histérico.

3.1 MOVIMENTOS DO PENSAMENTO REVISITADOS NA LOGICA-DIALETICA

Na ldgica dialética, exposta em Lefebvre (1995), todo pensamento € movimento. O
pensamento deixa produtos: obras, textos, resultados e bioldgicos, verdades. Assim, todo
pensamento verdadeiro é pensamento (conhecimento) de um movimento, de um devir. Todo
pensamento se pde no interior de certos quadros, entre polos determinados (por exemplo: analise e
sintese).

Os termos “opostos” descritos a seguir, sdo examinados em todos os tratados de logica

formal; mas, em geral, sdo examinadas separadamente; no entanto estdo relacionados.

[..] oposicdo entre eles e, por conseguinte sua ligagao aparecem como fato constatado, cuja
natureza ndo é profunda. [...] os termos opostos (forma e contetido), designam momentos,
fases do pensamento, e sdo indissoluvelmente ligados. E as relagdes entre abstrato e
concreto, absoluto e relativo, imediato e mediatizado, indugdo e deducdo, analise e sintese,
etc. (LEFEBVRE,1995, p. 90)

O pensamento ndo é uma substancia, mas uma atividade que ndo pode ser apreendido fora
dos seus produtos, de suas obras, dos objetos aos quais se aplica. E nos objetos e nos produtos do
pensamento humano que buscamos o pensamento e ndo a parte. “O pensament0 € 0 ato, ou Seja,
poder; e o poder nao pode ser definido fora das coisas sobre as quais age” (LEFEBVRE,1995, p.
101).
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Nesse sentido, analisaremos 0s movimentos do pensamento no pensar da logica dialética
descritos em Lefebvre (1995). Eles esclarecem, retratam a polaridade entre si, bem como sua
complementaridade, uma vez que, para haver o segundo movimento do pensamento, o primeiro é
indispensavel. Eis os apontamentos nesse estudo: verdade e erro; absoluto e relativo; desconhecido
e conhecido; inteligéncia (e entendimento) e razdo; imediato e mediato; abstrato e concreto; analise
e sintese, ideia, superagdo, conceito e juizo O primeiro movimento do pensamento a ser analisado

sdo as polaridades “verdade e erro”, assim delimitadas pela l6gica formal.
e Verdade e Erro

Na verdade e erro — da logica formal — do ponto de vista “puramente” 16gico, uma afirmagao é
absolutamente verdadeira ou absolutamente falsa. Uma afirmagéo verdadeira ou foi sempre e
sempre sera. A verdade se afirma logicamente como estando situada fora e acima de qualquer erro,
como algo puro de qualquer sujeira de erro. “Verdade e erro estao absolutamente fora uma da outra;
como o bem e 0 mal, a beleza e a feiura, o perfeito e o imperfeito. A metafisica e a l6gica formal
seguem o vulgar senso comum para qual a oposicao entre o verdadeiro e falso aparece como algo
fixo”. (LEFEBVRE,1995, p. 91)

Na ldgica dialética, toda verdade € relativa; pois com o devir da histéria, iniciamos o
conhecimento de determinado ponto e seguimos a aperfeicod-lo no periodo histérico, no real, no

contetido que apresenta inumeraveis e imprevisiveis matizes, mudangas e transicoes.

Observemos que a existéncia de verdades "eternas" e absolutas tornaria incompreensiveis
o esforco do pensamento, a passagem da ignorancia ao conhecimento. Ou tais verdades ja
estdo em nos, inatas, inconscientes; sempre as conhecemos e s6 as buscamos porque ja as
encontramos. Ou, entdo, estamos destinados a ignora-las sempre. [..] Por isso toda teoria
do conhecimento que admite um devir, uma histéria, um progresso da ciéncia (uma
passagem da ignoréncia ao conhecimento, ou seja, de verdades menores a verdades mais
profundas, através dos erros parciais ou momentaneos), é rigorosamente incompativel
com a metafisica. (LEFEBVRE,1995, p. 93)

A logica abstrata (formal) quer que se responda com um "sim™ ou um "ndo" a todas as
questdes, pois ela cré que uma ideia é verdadeira ou falsa — que a verdade e o erro sdo absolutos e

separados um do outro.

[...] A verdade e o erro ndo sao abstratamente separados, nem separaveis. Deve-se afirmar
que ha verdade e que héa erro; mas eles se modificam, tal como se modifica o proprio real.
A verdade se torna erro; o erro se torna verdade... Uma afirmacéo do tipo "a Franca tem
necessidade de um rei" era verdadeira a trés séculos; ndo mais o é em nossos dias, pois as
condi¢Oes sociais econdmicas e politicas se modificaram. Os que mantém essa afirmacéo,
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com argumentos tomados de empréstimo a historia do século XVII, transformam num
imenso erro uma verdade relativa em determinado momento da histéria. O pensamento
deles e a historia que concebem, ndo levando em conta o tempo, o lugar e 0 movimento,
sdo abstratos, coagulados, incapazes de expressar o movimento real dos fatos.
(LEFEBVRE,1995, p. 95)

Lefebvre (1995) delimita no “erro” uma verdade parcial, ou aspecto de uma verdade ou
uma verdade levada além dos limites nas quais é verdadeira. Em certos limites, voltamos a repeti-
lo, a oposigdo entre verdade e erro ¢ absoluta. “Mas, fora de tais limites, fora do dominio indicado,
fora do momento determinado da historia e do pensamento, a oposicao se torna relativa e a verdade
se transforma em erro (e vice-versa)”. (LEFEBVRE,1995, p. 95)

Verdade e erro estdo em interagao dialética. “[...] Convertem-se um no outro. Transformam-
se. E por isso que podemos conquistar novas verdades e estender para a verdade objetiva, através
de verdades parciais e aproximativas através dos erros momentaneos”. (LEFEBVRE,1995, p. 96-
97)

O erro, portanto, é definido pela unilateralidade. Essa pode ser mais ou menos grave; ou
seja, a parcela de verdade (de realidade) que o pensamento isola, na qual ele se fixa a fim de levéa-
la ao absoluto e a qual ela acrescenta interpretacdes fantasiosas para completa-la, pode ser mais ou
menos estreita. “[...] A unilateralidade nega o resto do mundo, esquecendo ou finge esquecé-lo.
[...] Nega seu proprio movimento [...] elimina a contradi¢do dialética [...] deixa de ver as
contradi¢des do mundo real; elas escapam”. (LEFEBVRE,1995, p. 266)

Lefebvre (19995) considera o pensamento logico-dialético vivo, o qual, nenhuma
afirmacdo é indiscutivel e inteiramente verdadeira; nem tdo pouco indiscutivel e inteiramente falsa.
Uma afirmacdo € verdadeira pelo que ela afirma relativamente (um contetdo), e falsa pelo que
afirma absolutamente; é verdadeira pelo que nega relativamente (sua critica bem fundamentada das
teses contrarias), é falsa pelo que nega absolutamente (seu dogmatismo, seu carater limitado)

confrontando as afirmacdes, 0 pensamento vivo busca assim a unidade superior, a superacéao.
e Absoluto e Relativo

Lefebvre (1995, p. 97) assinala que, em virtude de toda a verdade aparentemente
estabelecida e que se pretende absoluta, o pensamento em movimento “[...] implica um momento
de davida (o espirito critico), de negacdo, de ceticismo, de relativismo. Mas devemos parar essa
negacdo? N&o se trata, antes, de uma fase, de um momento do pensamento que vai superar seu

conto de partida?”
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A dialética aceita a relatividade de nossos conhecimentos, no sentido de uma perpétua
superacdo dos seus limites. Assim como néo existe separacao absoluta entre verdade e o erro, t&o
pouco existe linha de demarcacao entre a verdade absoluta e a verdade relativa.

Cada etapa do desenvolvimento do conhecimento traz consigo novos gréos, e "graos" de
uma verdade cada vez mais agucada e precisa, mais extensa para essa colheita de verdades.
Cada verdade atingida é relativa; mas o conjunto das verdades atingidas e determinadas
como relativas faz parte do conhecimento objetivo absoluto. [..]JA etapa antiga, a lei
aproximativa, a teoria transitoria, ndo sdo suprimidas pelo desenvolvimento subsequente
que as supera; ao contrario, sdo conservadas com um sentido novo, em sua verdade [...]
do mesmo modo, a teoria da relatividade (Einstein) ndo suprime a teoria newtoniana do

espaco e da gravitacdo. Ela a completa, além de certos limites. (LEFEBVRE,1995, p. 97-
98)

A sensacdo tem uma certa realidade objetiva, uma verdade. Mas deve-se buscar o
fundamento de sua propria verdade em algo diverso dela. “[...] O conhecido chama o desconhecido
para nele encontrar sua verdade — Isto €, o aprofundamento de sua verdade. A verdade absoluta
seria sim o conjunto, a totalidade infinita das verdades relativas em todos os graus, em todas as
escalas [...]”. (LEFEBVRE,1995, p. 99)

e Desconhecido e Conhecido

Para Lefebvre (1995), o propoésito é avancar no conhecimento, ha uma estrada longa a ser
percorrida, com desvios, alteragdes do terreno. Nesse caso, o “desconhecido” e o “conhecido” sdao
a passagem incessante de um para o outro: o desconhecido torna-se conhecido; e, vice-versa, € 0
conhecido que indica e chama o desconhecido, ainda inexplorado. “O “conhecido” ndo ¢ a coisa.
“A coisa exterior, em si, ainda desconhecida, torna-se coisa pensada, objeto conhecido, "coisa para
nos"”, mediante uma operacao inteiramente natural, diferente das operacdes praticas por causa do

grau, nao por causa da natureza ou da substancia”. (LEFEBVRE,1995, p. 102)
¢ Inteligéncia (entendimento) e razao

O entendimento (inteligéncia), em Lefebvre (1995), determina objetos distintos (por
exemplo, os objetos de nossa percepcdo e de nossa a¢ao), bem como os elementos desses objetos.
“Por isso, o entendimento separa esses objetos uns dos outros € do conjunto em questao, isola,
"fragmenta” e destréi [...]. A inteligéncia prolonga a vida pratica, a humilde pratica. A inteligéncia,
portanto, ¢ funcdo do objeto e do instante isolado, do detalhe tomado fora do conjunto”.
(LEFEBVRE, 1995, p. 103)
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A “razdo” por sua vez, dialética, associa oposicOes e contradicoes.
b 9

O entendimento que abstrai € o primeiro grau do conhecimento. [...] A razdo dialética (ou
entendimento racional) associa as oposi¢des e contradi¢des, vendo ligacdo, a contradi¢do
[...] a percepcéo e a experiéncia pratica nos déo seres simples em aparéncia; "negamos"
essa simplicidade no curso de nossa pesquisa, destruimo-la, a fim de atingir e descobrir a
complexidade oculta, os elementos; e estamos entdo no dominio da analise, do
entendimento. (LEFEBVRE,1995, p. 105)

A razdo é o elemento que ndo pode viver fora do conjunto, ela restabelece ou busca
restabelecer o todo; € funcdo da vida, do conjunto, do movimento total, ela é funcdo da unidade,

que ndo pode se isolar.

Compreender um ser, um ser vivo ou um objeto, é ver o detalhe no conjunto, o elemento
no todo, o 6rgdo no funcionamento do organismo. Por conseguinte, é preciso reunir essas
duas atividades que em certo sentido sdo opostas: o entendimento e a razdo.
Habitualmente, toma-se o entendimento como separado da razdo. (LEFEBVRE, 1995, p.
105)

e Imediato e mediato

Lefebvre (1995) acresce no movimento do pensamento o anterior, movimento do
pensamento “imediato”, que ¢ todo conhecimento que ndo ¢ obtido por um processo, de um
caminho que passa através dos "meios", de etapas "intermediarias". No imediatismo, a “sensa¢ao”
nos diz o qué de cada coisa, quem ela é, ndo o que ela é. Dificilmente a sensacdo entra no
conhecimento propriamente dito, embora seja 0 seu necessario ponto de partida.

[...] A sensacdo é o imediato, o primeiro imediato, o aqui e agora em estado bruto. A
percepgdo, que resulta de uma atividade pratica e de um trabalho do entendimento, que ja
supera as sensacdes, ja as unifica racionalmente, ja acrescenta recordages, etc., a
percepcdo é um conhecimento mediato. mas o imediato, a sensagdo, apropriar-se
diretamente desses conhecimentos adquiridos, mediatos. Ndo existem duas operagdes
distintas, dois tempos diferentes na captacdo dos seres sensiveis a sensacdo e,
posteriormente, a percep¢do. A sensacdo torna-se um momento interno, um elemento da

percep¢do tomada como um todo. Isso significa que o mediato, por sua vez, torna-se
imediato. (LEFEBVRE,1995, p. 107)

O novo imediato ndo é o imediato simples, indiferenciado, do inicio; ele o enriquece, 0
desenvolve, e s6 € obtido no nivel superior e singularmente aprofundado. ““[...] Basta pensar no que
representam, para um linguista que conhece familias inteiras de linguas, as formas gramaticais de
sua lingua natal; ou a simples visdo de um rosto humano para um grande romancista” (LEFEBVRE,
1995, p. 107).
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e Abstrato e Concreto

O aristotelismo, segundo Lefebvre (1995), transformou em metafisica uma formalizagdo

rigorosa da linguagem, interpretada segundo as preocupac@es do naturalista que era Aristdteles.

A linguagem, com efeito, classifica os seres concretos - isto €, os seres individuais - de
acordo com uma hierarquia de género e de espécies. Considera cada ser como suscetivel
de ser "falado" enquanto um complexo de qualidade designaveis pelos substantivos ou
adjetivos gerais (a arvore ¢ verde, a arvore € viva, a arvore ¢ um Alamo e, portanto, tem
folhas cadentes, etc.), sem se interrogar sobre a ligagdo interna dessas qualidades. O
aristotelismo, por conseguinte, representa uma tentativa cujo exame se impde, tendo em
vista que, no fundo, ela trata, da-lhe e sua fungdo num pensamento preciso. Se fosse
preciso abandonar qualquer consideracdo de géneros e de espécie, de qualidades e de
conceitos (para deixar lugar, por exemplo tdo somente a relacfes quantitativas, a fungbes
matematica), ndo apenas o aristotelismo, mas a ldgica e a linguagem e, em dltima
instancia, a prdpria ciéncia, seriam colocados em questdo. (LEFEBVRE,1995, p. 109)

Lefebvre (1995) destaca que o verdadeiro concreto ndo reside no sensivel, no imediato. O

sensivel €, num certo sentido, a primeira abstragdo. Sensacdo e percepcao separam do objeto um

dos seus aspectos: sua relacdo, o lado que nos importa e nos toca neste instante. A sensacgéo atinge

seres individuais e ndo os apreende isoladamente, mas ja num conjunto, numa relacao pratica com

sujeito ativo.

O sensivel é também, no outro sentido, o primeiro concreto — e, simultaneamente, no outro
sentido, o primeiro grau de abstracdo. N&o representa mais que uma apreensdo global,
confusa, ndo analisada e "sincrética” (como diz a psicologia) do real concreto. Por
conseguinte, permanece abstrato. “O concreto e abstrato ndo podem ser separados; sdo
dois aspectos solidarios, duas caracteristicas inseparaveis no conhecimento. Convertem-
se incessantemente no outro: o concreto determinado torna-se abstrato; e o abstrato
aparece como concreto ja conhecido”. (LEFEBVRE,1995, p. 111-112)

Dessa forma, quando penetramos no real superamos o imediato — o sensivel — a fim de

atingir conhecimento mediatos, por meio da inteligéncia e da razdo, atingimos as relacdes,

elementos e detalhes particulares na totalidade.

Penetrar no real, portanto, é atingir pelo pensamento um conjunto cada vez mais amplo de
relacOes, de detalhes, de elementos, de particularidades, captadas numa totalidade. Esse
conjunto, essa totalidade, por outro lado, jamais podem coexistir com a totalidade do real,
com o mundo. O ato do pensamento destaca da totalidade do real, mediante um recorte
real ou "ideal", aquilo que é corretamente chamado de um "objeto do pensamento”. Um
tal produto abstrato do pensamento ndo apresenta nada mais misterioso que um produto
da agdo pratica. Este martelo € um objeto que isolou provisoriamente por meio de
contornos definidos; ele vai me permitir separar da totalidade natural outros objetos (essas
pedras que quero cortar), vai me permitir impor a tais objetos, por seu turno, contornos
também definidos. a nocdo de quantidade ou de espaco geométrico é um "objeto de
pensamento” de contornos igualmente definidos. E, essas nogdes que permitem isolar,
gracas a tais contornos, e outros objetos imersos na totalidade do universo. A diferenca é
que 0 espagco geométrico que permite ir mais longe que minha experiéncia sensivel
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imediata. Nesse sentido, € um "objeto de pensamento" propriamente dito: um instrumento
de conhecimento e, a0 mesmo tempo, um conhecimento, ndo é um instrumento pratico e
uma constatacdo imediata. Temos ai uma diferenca de grau, ndo de natureza.
(LEFEBVRE,1995, p. 111-112)

O conhecimento mediato é abstrativo. E preciso passar pelas etapas intermediarias a fim de
ir da ignorancia ao conhecimento. E o intermediario nada mais é que nosso poder de abstracao.
Mas, o contetdo concreto ou abstrato — sua verdade relativa — s6 aparece e é restabelecido numa
etapa subsequente, no grau superior.

Para Lefebvre (1995, p. 113), a verdade do abstrato reside no concreto. Para a razdo
dialética, “[...] o verdadeiro ¢ concreto; e o abstrato ndo pode ser mais que um grau de penetracao
desse concreto; um momento do movimento, uma etapa, um meio de captar, analisar e determinar
o concreto. O verdadeiro € o racional; e € o real, o concreto”.

Lefebvre (1995) cita alguns métodos vitais, a fim de compreender o movimento do
“concreto” — (conhecimento verdadeiro que reside na totalidade, contetdo), que inicia pelo abstrato
(sensivel, grau da realidade, exclusivamente unilateral) nessa constante superacao do abstrato que
possui uma verdade relativa e chega-se na razdo. O abstrato nega o concreto, mas para reencontra-
lo em nivel superior, 0 conhecimento apreende, analisa e, em seguida, reencontra racionalmente o
concreto, o real em seu movimento e seu desenvolvimento, em sua vida.

e O objetivo do conhecimento é o conhecimento do real, do concreto; o método do
conhecimento ndo consiste em comecar pelo "mais alto", pelo concreto, porém em buscar "o
verdadeiro como o resultado”, ou seja, em comegcar pelo comeco, pelo abstrato.

e O contetido (verdade relativa) da abstragdo aparentemente mais “abstrata” pode revelar-se
como sendo o mais profundo. Para atingir o verdadeiro, € preciso penetrar alem do imediato.

e O entendimento abstrativo cai em erro (relativo) ao manter a separacdo. A razdo restabelece
as relacdes, a unidade, isto é, ou concreto. E assim que a razdo dialética possui aquelas
caracteristicas que antes lhe atribuimos: imediato superior; captacdo do concreto e do processo
real, do movimento; verdade mais alta, isto €, grau superior de objetividade e de verdade
relativa, mais proxima da verdade absoluta.

e E preciso passar pelo entendimento. Mas nem por isso deixa o0 mundo do entendimento de ser
um mundo de objetos separados: esta mesa, este tinteiro, estas palavras e este dicionario. O
mundo dos objetos praticos, dos instrumentos, da linguagem, da experiéncia familiar, da

percepcao e da acdo cotidiana, por conseguinte, € um grau do conhecimento. E ndo € possivel
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deixa-lo de lado. Mas, em si, esses objetos separados, distintos, justapostos, sdo 0s "0ssos de
um esqueleto sem vida". A verdade desse mundo ndo reside nele mesmo.

e Arrazédo livre de toda a unilateralidade supera essas abstragdes ressecadas da singularidade e
da universalidade. O individual envolve o geral e o particular. E a razdo dialética 0s
compreende um no outro e por meio do outro. Ela atinge ndo apenas o universal abstrato, mas
o0 universal que compreende em si a natureza do particular, isto €, o universal concreto ja que
o0 concreto que ela aprende supera ao mesmo tempo o geral e a particularidade, a razdo dialética
aprende o individuo (singular), mas na totalidade e pela totalidade pelo menos. Este é o
objetivo: o concreto, em sua riqueza, concebido como finalidade ultima do pensamento; o real,
concebido como o racional supremo, ou seja, como “razdo” de todo esfor¢o humano no sentido
do conhecimento. Assim, € superado o dilema do racionalismo e do empirismo: ou o particular,
ou o geral. A forma aristotélica, “S¢ existe ciéncia do geral", ¢ também superada. O individuo
pode se tornar objeto do conhecimento.

e O ritmo do conhecimento, portanto, é o seguinte: parte do concreto, global e confusamente
apreendido na percepcao sensivel, e que se apresenta sob esse aspecto, como primeiro grau de
abstracdo; caminha por meio da analise, da separacdo dos aspectos e dos elementos reais do
conjunto, isto ¢, do entendimento de seus objetos distintos e de seus pontos de vistas abstratos,
unilaterais; e, mediante o aprofundamento do contetudo e da pesquisa racional, dirige-se no
sentido da compreensdo do conjunto e da apreensdo do individual na totalidade: no sentido da
verdade concreta e universal.

e O método (a légica concreta) e a consciéncia do imenso conteudo da vida, da experiéncia, do
pensamento, é o conteudo — sua estrutura dialética, sua vida interior — que se reflete na forma
e se "reflexiona” no pensamento. O negativo é igualmente positivo, igualmente concreto,
embora seja a0 mesmo tempo, num certo sentido, abstrato, pois é apenas um aspecto, uma
determinacdo unilateral. Mas, 0 que importa, antes de mais nada, é encontrar as relacoes, as
transicOes, a ligacdo interna e necessaria de todos os elementos, de todas as partes do
pensamento, bem como da realidade em seu desenvolvimento que esta sendo analisada. Em
todo conjunto, existe, por outro lado, uma ligacdo objetiva dos aspectos, forcas, tendéncias,
etc., e, por conseguinte, uma unidade concreta; e, por outro, uma origem interna “imanente”.

Dessas diferencas, dos aspectos, portanto, hd uma razdo concreta de sua diversidade. A

analise que reencontra o concreto por meio da abstracdo segue, também, um duplo movimento, que
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vai das partes (elementos, aspectos) ao todo, mediante a determinacdo da ligacdo objetiva dessas
partes entre si; e, por outro lado, vai do todo as partes (elementos, aspectos), mediante a captacdo

da origem interna dessas diferencas.
e Andlise e Sintese

De acordo com Lefebvre (1995), a analise se esforca por penetrar no objeto, funda-se na
prética e a prolonga. A razdo manifesta-se, aqui, como sintética. E oposta e complementar & analise.
A “andlise” dialética hegeliana e materialista renovou a analise classica (cartesiana, formal) gragas
precisamente a inclusdo do concreto, racional e sintético.

Da andlise, afirma-se frequentemente que vai do complexo ao simples, do todo aos
elementos. Na ldgica dialética, a analise € um grau do conhecimento, que é superado sempre pelo
posterior. Ela estabelece uma relacdo contraditdria (nega a atual, para superéa-la).

Para que o elemento seja real, é necessario e suficiente que seja envolvido, implicado pelo
todo. Para isso, € preciso que seja uma condicdo, um antecedente, uma fase do
desenvolvimento desse todo. [...] Analisar uma realidade complexa e atingir seus
elementos reais é 0 mesmo que descobrir seus momentos. A analise deve ser operada e
situada no movimento, no processo criador. Assim, a analise de um ser humano desvenda
os elementos de seu carater: seu temperamento fisioldgico, os eventos de sua infancia, etc.
A infancia é um "momento™ do adulto, ou seja, um antecedente, uma condi¢do, uma fase,
um elemento implicado no carater atual desse adulto. O adulto € ainda a crianga que um
dia foi; e, ndo obstante, ndo 0 mais é, € isso e é outra coisa. A analise deve sempre captar
corretamente essa relacdo complexa, contraditoria, dos momentos entre si e com a
totalidade[..] A analise deve apreender e determinar, através de seus "momentos”, cada
ser em sua originalidade, cada situacdo naquilo que a diferencia de todas as outras. A
analise deve ser "concreta": se ela "quebra™ o objeto, e 0 nega, deve quebra-lo de um modo
tal que convenha apenas a esse objeto. Andlise quimica convém apenas a quimica etc.”.
(LEFEBVRE,1995, p. 119-120)

A “sintese” na logica aristotélica “reconstroi” a partir dos elementos, e fabrica idealmente
0 todo a partir dos dados simples e de um comeco absoluto, deve ser considerada com a mesma
desconfianga critica que a analise que se pretenda exaustiva. Na Idgica dialética, a sintese é algo
diverso e melhor, a sintese situa 0 momento no todo, no movimento, em seu posto, no conjunto das
relacdes.

Porém, a analise e a sintese ndo podem estar separadas. A analise s6 tem sentido porque o
concreto se apresenta de maneira sintética; o concreto une “momentos” diferentes ¢ mesmo
contraditdrios. “A sintese s6 tem sentido porque, em seu movimento e em sua vida, o real tende a
se analisar, a produzir elementos ou aspectos, que sdo ademais reunidos por uma ligacao profunda,

até o momento em que a dissolucdo e a morte triunfam”. (LEFEBVRE,1995, p. 121-122)
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e A Superacao

A verdadeira superacdo, descrita em Lefebvre (1995), é obtida agucando as diferencgas
(entre doutrinas e as ideias). Quando uma tese tem raz&o em certo sentido, e no tratamento em sua
critica da outra tese, isso ndo anula o fato de que cada tese, até mesmo no que tem de positivo,

permanece unilateral,

[...] se nos contentdssemos em misturar as teses em presenca, tomando um pouco de uma
e um pouco de outra, permaneceriamos no plano da unilateralidade; ndo aprenderiamos,
para leva-lo a um grau superior, 0 movimento profundo que se dividiu nas duas posic¢oes
contraditérias. Ora, se ha superacdo possivel, essa s6 pode nascer a partir desse movimento
mais profundo” (LEFEBVRE, 1995, p. 228).

Lefebvre (1995) acrescenta que, na superacgdo, o que é superado é abolido, suprimido — num
certo sentido. Num outro sentido, o superado ndo deixa de existir, ndo recai no puro e simples nada;
ao contréario, o superado é elevado a nivel superior. E isso porque ele serviu de etapa, de mediacéo
para a obtencdo do “resultado” superior; certamente, a etapa atravessada ndo existe mais,
isoladamente como ocorria ndo esta junto num estagio superior; mas persiste no resultado, através

da sua negacdo. Apresentamos as etapas da superagdo a seguir:

A superacdo revela-se como um movimento simultaneamente l6gico e concreto
(psicologico, historico, social, etc.), de capital importancia. Do que procede, resultam as
seguintes regras praticas: * numa discussao, desconfiar do ecletismo sem contornos, sem
rigor sem forga;* aprofundar as teses, agucar as diferencas, com objetivo de rejeitar a
ambas (até descobrir a raiz da contradicdo), de tal modo que, nesse ponto, as teses
""convertam-se uma na outra", ao invés de conservar-se exteriores e expostas a partir de
fora, descubram seu conteddo no movimento que as atravessa e Se superem nesse
movimento; * se o "fim de um progresso reencontra 0 seu comeco, nao temos aqui um
circulo vicioso, mas uma superacéo real, na condigdo de que o progresso do pensamento
seja efetivo e com cisto no aprofundamento do ponto de partida. (LEFEBVRE,1995, p.
228)

Uma realidade poderé ser superada na medida em que ingressou na contradi¢do, em que se
revela ligada com o seu contraditorio. Entdo os dois termos se negam em sua prépria luta, livrando-
se mutuamente de suas estreitezas e unilateralidades. “[...] Da negacao reciproca, surge a “negacao

da negacdo™: a superac¢ao”. (LEFEBVRE,1995, p. 229)
e Aldeia

Para Lefebvre (1995), a ideia pode ser definida como unidade de todas as grandes nogoes

opostas que o entendimento separou: conceito e real, sujeito e objeto, esséncia e existéncia, teoria
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e pratica, ideal e real. “[...] na ideia, o conceito (todos os conceitos) e o real (a totalidade do real)
se encontram. A ideia, inicialmente, aparece como a verdade do conceito, como unidade do
conceito e do real. E a ideia da natureza: a natureza enquanto cognoscivel” (LEFEBVRE, 1995, p.

232).

[...] na totalidade do movimento do conhecimento e da acdo humana que cada “esséncia”
“compreendida pelo pensamento ou realizada pela vida social encontra seu fundamento, a
“razdo de ser” da sua existéncia. [...] A ideia na medida em que implica esse movimento
total “ideia do conhecimento e ideia do homem”, define-se assim, sob esse angulo
concreto, como unidade da esséncia e da existéncia (e verdade tanto da esséncia quanto

do conceito). (LEFEBVRE, 1995, p. 232, 233)

Outro momento implicito na ideia, como unidade do ideal e do real ¢ a “teoria-pratica. A
natureza se revela a nds pela pratica, pela experiéncia; e tdo somente pela pratica € que dominamos
de modo efetivo. Desta forma, a pratica “[...] ¢ um momento de toda a teoria: momento primeiro €
o0 ultimo, imediato e inicial e retorno ao imediato. E, vice-versa, a teoria € um momento da pratica
desenvolvida, daquela que supera a simples satisfacdo dos carecimentos imediatos.”
(LEFEBVRE,1995, p. 235).

Assim, ideia representa a unidade do materialismo (enquanto afirmacdo da natureza, da

matéria) com o idealismo objetivo (enquanto afirmacdo do pensamento, do método).

[...] a ideia se apresenta como unidade do finito e do infinito: unidade da sequéncia dos
pensamentos e conceitos parciais, unilaterais, aproximativos, momentaneos e finito, cuja
sucessdo e progresso tendem para o conhecimento da natureza, no seio de um progresso
infinito. (LEFEBVRE,1995, p. 236)

A ideia é unidade da mediacdo (da abstracdo, o pensamento) e do imediatamente dado (da

natureza).
e Leis dadialética

As leis da dialética, descritas em Lefebvre (1995), sdo pormenorizadas e sintetizadas no
Quadro 2. Nele, o método representa o universal concreto. Fornece leis que sdo supremamente
objetivas, “[...] sendo ao mesmo tempo leis do real e leis do pensamento, isto €, leis de todo
movimento tanto no real quanto no pensamento”. (LEFEBVRE,1995, p. 238)

As leis do método devem ser concretas no sentido de que nos permitem penetrar em todo
objeto, em toda realidade. Com efeito, sdo as leis internas, necessarias, do todo devir; de todos 0s

objetos e de cada objeto, do universo como totalidade e de cada objeto como parcela do universo.
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O método é alternadamente a expressdo das leis universais e o quadro de aplicacdo delas ao
particular ou, ainda, 0 meio, o instrumento que faz o singular subsumir-se ao universal.

No método dialético, apresentadas no Quadro 2, as leis universais e concretas basilares da
teoria l6gico-dialética, compreendem: Lei da interacdo universal; Lei do movimento Universal; Lei
da Unidade dos contraditorios; Transformacdo da quantidade e em qualidade (leis dos saltos) e

Lei do desenvolvimento em espiral (da superagéo).

Quadro 2 — Leis da Dialética

Leis dialéticas Conceito
Lei da interacdo e E conexdo, mediacao reciproca em tudo o que existe. Nada é isolado.
universal e Apesquisaracional (dialética) considera cada fendmeno no conjunto de suas

relacbes com os demais fendmenos.

e Por conseguinte, também no conjunto dos aspectos e manifestaces daquela
realidade de que ele é “fendmeno”, aparéncia ou aparecimento mais ou menos

essencial.
Lei do movimento e Deixando de isolar os fatos e os fendmenos, o método dialético reintegra-os
Universal em seu movimento: movimento interno, que provém deles mesmos, e movimento

externo, que os envolve no devir universal.

e  Os dois movimentos (interno e externo) sdo inseparaveis.

e A conexdo légica (dialética) das ideias reproduz (reflete), cada vez mais

profundamente, a conexdo das coisas.

Lei da Unidade dos e A contradi¢do l6gico-formal conserva os dois contradit6rios & margem um
contraditorios do outro; ela ndo é mais que uma relacdo de exclusdo, enquanto a tautologia, a

identidade, representa uma incluséo vazia.

e A contradigdo dialética € uma inclusao (plena, concreta) dos contraditérios

um no outro, e a0 mesmo tempo, uma excluséo ativa; o método dialético busca

captar a ligagdo, a unidade, 0 movimento que engendra os contraditorios, que 0s

opde, que faz com que se choquem, que os quebra o supera.

e Existem contradi¢des, cada qual com seu contetdo concreto, com seu

movimento préprio, que deve ser penetrado em suas conexdes, em suas diferencas

e semelhancas.

e A contradi¢do dialética, portanto, difere da contradi¢do formal por que esta

estabelece uma generalidade abstrata, enquanto a dialética se transforma no

universal concreto.

Transformagéo da e A modificacdo qualitativa ndo ¢ lenta e continua “conjunta e gradual, como
quantidade e em ¢ o caso das modificagdes quantitativas”; apresenta, ao contrario, caracteristicas
qualidade (leis dos bruscas, tumultuosas; expressam uma crise interna da coisa, uma metamorfose
saltos) em profundidade, mas brusca, através de uma intensificacdo de todas as

contradicdes.

e Alei dos saltos é a grande lei da acéo.

e A acdo e o conhecimento ndo podem criar nada ja pronto e acabado. O
momento da acdo, do fator "subjetivo”, aparece quando reunidas ja todas as
condicdes objetivas.

e O salto dialético implica, simultaneamente, a continuidade (0 movimento
profundo que continua) e a descontinuidade (o aparecimento do novo, o fim do

antigo).
Lei do desenvolvimento | e  No devir do pensamento e da sociedade, revela-se ainda mais visivelmente
em espiral (da 0 movimento “em espiral”: o retorno acima do superado para domina-lo e

superacao)
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aprofunda-lo, para eleva-lo de nivel libertando-o de seus limites (de sua
unilateralidade).

e  Corresponde a “negagdo da negagdo”, mas concretizando seu sentido.

e O materialismo dialético engloba as teses do movimento “linear”
(evolucionismo vulgar) e do movimento “circular” (repeti¢do, eterno retorno ao
idéntico). Ele supera esses esquemas limitados, propondo o esquema em
desenvolvimento em espiral — precisamente a fim de representar a “superagdo do
real”.

Fonte: Formulado segundo Lefebvre (1995, p. 237-240)

A partir das caracteristicas leis e movimentos e pensamento da l6gica-dialética podemos inferir

que a Légica-dialética resumidamente, é:
e Extraida da pratica social, Pinto (2005) e Lefebvre (1995);
e Arelagdo de um novo conceito do pensamento em ato efetivo; (PINTO, 2005, p. 411)

e A relacdo entre o conteudo imdvel do conceito formal e o conteido movel, variavel, em
transformacdo, onde se retrata fidedignamente a mobilidade inerte a todo elemento da
realidade; (PINTO, 2005, p. 411-412)

e Reformularg, levando em conta o resultado das reflexdes decorrentes do item anterior, a
nocdo de operacOes cognoscitiva e apresentara os diferentes procedimentos inferenciais em
sua auténtica e profunda significacdo dialética, ou seja, a luz da correspondéncia entre o

movimento do préprio movimento e a realidade objetiva; (PINTO, 2005, p. 412)

e Introduzira a nocdo de processo genético do pensamento em totalidade e do sistema
gnosioldgico por ele constituido, primeiramente, em carater formal e, posteriormente, como
representacdo das ligacdes objetivas internas entre os fendmenos em carater dialético;
(PINTO, 2005, p. 412)

e A ldgica dialética procura a contradi¢do dialética no seio do movimento real do objeto e
transporta-a para o pensamento, para o interior do conceito, mediante a compreensédo desde
como resultado submetido as leis dialéticas; (PINTO, 2005, p. 412)

e A existéncia da ldgica dialética na producdo e desenvolvimento do pensamento constitui-
se, assim, em comprovacao da realidade objetiva prioritaria da dialética na natureza, da qual

procede, por via da evolucdo bioldgica, a atividade mental do homem.
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e Addialética se estrutura no mais amplo sistema de apreenséo e explicagéo da realidade fisica,
social e mental, englobando a titulo de caso particular o legitimo exercicio da l6gica formal.
Nessa secdo, procuramos entender as principais caracteristicas, leis, movimentos do

pensamento logico-dialético. Adotamos alguns autores, pesquisados posteriormente a

qualificacdo desta dissertacdo. No entanto, hd uma vasta literatura a ser explorada para a melhor

compreensdo. Ficamos no limite do nosso tempo e esforcos para tentar extrair o0 minimo e

mostrar sua esséncia.

Limitamo-nos, com intengdo de dedicar um tempo superior a uma “proposi¢ao
pedagogica”. Outro fator preponderante foi a reescrita da dissertagdo, pois, COMo haviamos
iniciado com a ldgica formal, muito material ja escrito ficou subtraido, ou necessitava de
averiguacOes, correcoes e reformulagoes.

Assim, seriam necessarios estudos posteriores, ainda mais profundos, bem como discutir
cada subsecédo para melhor elucida-la. Nosso objetivo foi alcancado relativamente, pois muitos
autores encontrados ao final dessa pesquisa foram adotados relativamente ou suprimidos, pelos
motivos ja expostos. Dentre eles destacamos: E.V lliénkov (Légica Dialéctica, Ensaios de
Historia 'y Teoria, 1977); M. M Rosental (Principios de Logica Dialéctica), 1962; P. V Kopnin
(Logica Dialectica), 1966; A. C Spirkin (Historia de la Ldgica Dialéctica), 1969; Prado Junior
(Dialética do Conhecimento), 1969; especialmente Hegel, pois a maioria dos autores utilizam
sua “logica dialética” como principio.

Uma questdo imprescindivel a se destacar é a raridade de pesquisas sobre a tematica,
referente a Educacdo, o que tornou a teoria ampla. Precisando sempre retornar o foco que € a
“Educacao Infantil”.

Assim, estudar logica-dialética foi algo realmente instigante e recompensador, pois 0S
nossos raciocinios, 0s conceitos e os julgamentos modificaram nossa forma de pensar. E para
pensar logico-dialeticamente supde que muitos conceitos ou pré-conceitos formais fossem
superados. A l6gica formal tem como objeto de investigacdo ndo a teoria cientifica, mas o
raciocinio, a concepcao da logica formal sobre as formas de pensamento, de forma unilateral,
limitada pela estrutura estreita de sua teoria, das regras e das formas dedutivas. (KOPNIN,
1978)

O conhecimento que possui forma (madura) e o conteido estdo sempre em transi¢cdo, onde

0s primeiros imediatos e abstratos sdo reformulados, negados e superados pelo real concreto e
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historico. A dialética considera todas as formas de pensamento de um ponto de vista mais
amplo, dos posicionamentos das leis que presidem a construcdo e desenvolvimento de teorias,

gracas as quais a ciéncia atinge a verdade objetiva e concreta. (KOPNIN, 1978)
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4 A LOGICA EM DOCUMENTOS OFICIAIS LEGAIS DA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo descrevemos a analise sobre a legislacdo brasileira e as respectivas implicaces
na educacdo infantil. Nesses documentos curriculares para a Educacdo Basica, evidenciamos a
inser¢do ou ndo da “logica” para criangas em idade pré-escolar.

A analise foi realizada no DCNEI (BRASIL, 2010); no RCNEI (BRASIL, 1998) e naBNCC
(BRASIL, 2017). Esta ultima, acrescida de uma analise nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Verificamos os documentos curriculares estaduais CBSC-2019, Curriculo Base da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (CBSC); Proposta Curricular
de Santa Catarina PCSC (1998) — Educacéo Infantil; Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC)
— 2005 — Educacao e Infancia; Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) — 2014 e Projeto
Conhecer de Lages — SC —2012.

4.1 LEGISLACAO BRASILEIRA E A EDUCACAO INFANTIL

Em 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Na referida lei, a Educacdo Infantil é considerada como a
primeira etapa da Educacéo Basica e tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
de até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acéo
da familia e da comunidade (Redacédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). Em adicdo, no seu Artigo
26, é regulamentada uma base nacional comum para a Educacao Basica.

A Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as DCNEI, sendo o documento
publicado em 2010. A Portaria n°. 867, de 04 de julho de 2012, institui o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e as acGes do Pacto e define suas Diretrizes Gerais.

A Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educagéo
(PNE), com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da
Educacdo Basica e quatro delas falam sobre a BNCC. Entre 19 e 23 de novembro, é realizada a 22
Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE), organizada pelo Forum Nacional de Educacao
(FNE) que resultou em um documento sobre as propostas e reflexdes para a Educacao brasileira e
é um importante referencial para o processo de mobilizacdo a BNCC.

Apos 19 anos da promulgacdo da LDB, um novo marco estabeleceu-se como Base Nacional

Comum Curricular (BRASIL, 2017). A BNCC passou por trés versoes até ser disponibilizada. Em


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm
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16 de setembro de 2015 a 12 versdo. Em trés de maio de 2016 a 22 versao e, por ultimo em 2017, é
aprovada e disponibilizada a verséo final.

4.2 EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Iniciamos esta subsecdo apresentando um breve historico da BNCC (BRASIL, 2017), mais
especificamente, alguns esclarecimentos sobre a etapa da Educagdo Infantil. A proposta
mencionada possui uma organizacgdo interna e no que se refere a educacéo infantil, esta ilustrada
na Figura 4.

Figura 4 - Estrutura da BNCC na etapa da Educacdo Infantil
1. A estrutura c:Ia BNCC na etapa da Educagéo Infantil
s e
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Fonte: Adaptada de Brasil (2017)

A proposta curricular da BNCC possui algumas garantias. A primeira refere-se a “Visao de
crianca”; a segunda os “Direitos de aprendizagem e desenvolvimento”; a terceira representa as
“Interagdes e brincadeiras” como eixos estruturantes do aprendizado; a quarta garantia sdo as
“Experiéncias”; e, por fim, os “Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por faixa etaria”.
Estas compor&o os planos curriculares estaduais, municipais, Projetos Politico Pedagogico (PPP)
e planos de aula dos professores da Educacéo Infantil.

A construcdo da BNCC ocorreu com o envolvimento de varios técnicos e especialistas,

porém, ha vérias criticas no desenrolar deste processo de constru¢do. Embora ndo sendo foco desta
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dissertagdo, tratamos algumas reflexdes sobre a BNCC descritas por Correa (2019) e Oliveira
(2018) concernentes a Educacéo Infantil.

Correa (2019) discorda do historico apresentado pelo MEC. Acrescenta que a 3? versédo da
BNCC néo foi tornada publica, como também aprovada em carater de urgéncia pelo Conselho
Nacional de Educacédo, sob pressdo de grupos empresariais. Nossa exposi¢do tem proposito de
situar a BNCC no seu processo historico. Mesmo que nossa intencdo seja apenas investigativa,
procuramos salientar algumas consideracfes no processo de construgdo da mesma.

Acerca da reflexdo e fragilidades da BNCC, o programa de Educacdo Infantil é visto como
uma “[...] cole¢do mais ou menos aleatéria de “direitos” ou “objetos de conhecimento”
(OLIVEIRA, 2018, p. 16). O autor afirma que o curriculo para ser eficaz, decorre do conhecimento
do desenvolvimento infantil, o que ndo ocorreu, pois ha falta de uma base solida dos avancos
cientificos do desenvolvimento humano (infantil). “A ciéncia do desenvolvimento tem
contribui¢bes a dar e ndo pode ser ofuscada — como o foi na base, por uma visao ideolégica e
pseudo-sociologica a respeito infancia”. (OLIVEIRA, 2018, p. 17)

Correa (2019) descreve que o texto da BNCC ¢ similar a “Agenda 2030, pois preconiza
apenas um ano de ensino “pré-escolar”; outra similaridade se refere as metas, na qual todas as
criangas tenham acesso a pré-escola “[...] de modo que estejam preparadas para a educagdo
primaria”. A autora discorre e acrescenta que temos uma legislacdo educacional que ja superou
essa concepcao e ndo podemos retroceder.

Segundo Oliveira (2018), ha mais fragilidades presentes na BNCC, principiamos com a nao
autoria do documento, ou quem se responsabiliza por ele; a linguagem do documento enfatiza
temas de natureza politica, social e cultural. O autor sugere substituir “areas de conhecimento”
(Campos de Experiéncias) por “areas de desenvolvimento”. Exemplifica que Os Campos de
Experiéncias tém uma possivel relacdo com as “areas de desenvolvimento” (“O eu, outro e nés”
que, por sua vez, tém relacdo com a area de Desenvolvimento Pessoal, Desenvolvimento Social e
Desenvolvimento Emocional).

Para Oliveira (2018), ha indagacdes sobre no que concerne aos direitos de aprendizagem
(participar, explorar, brincar, conviver e expressa-se e conhecer-se), neste, a sociologia predomina
sobre a psicologia. Por exemplo, brincar — uma capacidade proto-cientifica e inata da espécie
animal que constitui a forma privilegiada de aprender das criancas — € apresentada como um

“direito”.
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Vemos que ha muitas discussdes e reflexdes sobre a BNCC, consideramos a partir dos
autores de forma mais critica sua validade e ampliamos um pouco a discussdo, em que a construcao
do curriculo no nosso pais serve a interesses exclusivamente empresariais, assim como em paises
de terceiro mundo — como € o caso do Brasil — tem uma funcdo primordial que é qualificar tdo
somente pessoas para a mdo de obra; essa percepcao é contraria a formacao do ser humano em sua
totalidade, preconizada na Logica Dialética. E sem “sombra de diivida” uma emergéncia melhorar
a qualificacdo profissional, no entanto, isso € um dos aspectos da formacdo do ser humano, néo a

finalidade ultima.

4.3 ABORDAGEM DA LOGICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

ApO6s uma apresentacgdo inicial da constru¢do com reflexfes e apontamentos sugestivos a
BNCC, seguimos com a pesquisa bibliografica exploratéria, via documentos oficiais, para
compreender a abordagem do ensino da légica na Educacéao Infantil. Esta analise foi crucial, pois
situamos a nossa compreensao de “Ldgica para Educagao Infantil”.

O documento das DCNEI (BRASIL, 2010) estabelece sua articulagdo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (DCNEB), além de reunir principios,
fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educacéo. O objetivo € orientar as politicas publicas e a elaboracéo, planejamento, execucao e
avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacéo Infantil.

Nas DCNEIs (BRASIL, 2010, p. 31), estipulam-se as orienta¢c6es curriculares do MEC e
tem-se os seguintes temas: “O curriculo na educacéo infantil: o que propdem as novas Diretrizes
Nacionais”’; “As especificidades da a¢ao pedagogica com os bebés”; “Brinquedos e brincadeiras
na educagado infantil”’; “Relacdes entre criancas e adultos na educacdo infantil”; “Salde e bem
estar das criancas”; “Mdltiplas linguagens de meninos e meninas no cotidiano da educacéo
infantil”. “A linguagem escrita e o direito a educacdo na primeira infancia”; “As criancas e o
conhecimento matematico: experiéncias de exploracdo e ampliacdo de conceitos e relacoes
matematicas”; “Criancas da natureza”; “Orientagdes curriculares para a educa¢do infantil do
campo”’; e “Avaliacdo e transi¢cdes na educacao infantil”. Observa-se que entre os referidos temas

orientadores curriculares ndo hd mengao da “logica”.
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Por sua vez, o RCNEI que serve como guia de reflexdo educacional sobre os objetivos,
conteldos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente com criangas de zero
a cinco anos — ha a utilizag¢ao da “logica” e conceitos afins, limitados a Educa¢do Matematica.

O RCNEI fornece um material composto de trés volumes, que pode ser adotado como

referéncia na elaboragdo ou adaptagdes do curriculo e da pratica docente. Do volume 1, extraimos

r

uma parte do texto que aborda sobre “logica”. Um dos extratos ¢ “raciocinar logicamente — com
entendimento de um processo cognitivo sem uma relacdo com a logica formal e ou dialética. A

I6gica aqui, vale-se da psicologia cognitiva.

Desenvolvimento cognitivo é outro assunto polémico presente em algumas praticas. O
termo “cognitivo” aparece ora especificamente ligado ao desenvolvimento das estruturas
do pensamento, ou seja, da capacidade de generalizar, recordar, formar conceitos e
raciocinar logicamente, ora se referindo a aprendizagens de contetido especificos. A
polémica entre a concep¢do que entende que a educagdo deve principalmente promover a
construcdo das estruturas cognitivas e aquela que enfatiza a construcdo de conhecimentos
como meta da educacdo, pouco contribui porque o desenvolvimento das capacidades
cognitivas do pensamento humano mantém uma relacdo estreita com o processo das
aprendizagens especificas que as experiéncias educacionais podem proporcionar
(BRASIL, 1998, v. 1, p.29, grifo nosso).

No volume 2 do RCNEI, que versa sobre a Formacgédo Pessoal e Social, percebemos a
“logica” na atividade que faz parte da rotina e realidade da crianca. Neste documento, sugere-se
que o professor organize o ambiente de forma l6gica, pois como consequéncia a crianga organizara
seu pensamento e raciocinio de forma légica. A seguir apresentamos uma citagdo extraida desse
documento que referencia a l6gica como procedimento organizacional do espago.

[...] Nesse espac¢o pode ser afixado um espelho de corpo inteiro, de maneira que as criangas
possam reconhecer-se, imitar-se, olhar-se, admirar-se. Pode-se, ainda, agregar um
pequeno bal de objetos e brinquedos Uteis para o faz-de-conta, que pode ser
complementado por um cabideiro contendo roupas velhas de adultos ou fantasias.
Fundamentais, também, sdo os materiais e acessorios para a casinha, tais como uma
pequena cama, um fogdo confeccionado com uma velha caixa de papeldo, lougas,
utensilios variados etc. E importante, porém, que esses materiais estejam organizados
segundo uma logica; por exemplo, que as maquiagens estejam perto do espelho e ndo

dentro do fogdo, de maneira a facilitar as agdes simbolicas das criancas (BRASIL, 1998,
V. 2, p.50, grifo nosso).

No volume 3 do RCNEI, que aborda o Conhecimento de Mundo destacamos a sec¢ao
dedicada a Matematica. Nele a “logica” estd inserida em uma epistemologia construtivista e
definida por operacbes ldgicas piagetianas — seriacdo, classificacdo, abstracdo, inclusdo
hierarquica, agrupamentos, conservacdo da quantidade, ndmero, simbolizacdo e calculo.

Importante alertar que as operacdes l6gicas piagetianas sdo imprescindiveis no aprendizado, no
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entanto, sem um contetdo, sem historicidade ou a pratica social sdo tautologias. Essas operacoes
lograriam éxito em qualquer area do conhecimento — Campos de Experiéncias — nivel e modalidade

de ensino.

Atividades pré-numéricas. Algumas interpretacbes das pesquisas psicogenéticas
concluiram que o ensino da Matematica seria beneficiado por um trabalho que incidisse
no desenvolvimento de estruturas do pensamento l6gico-matematico. Assim,
consideram-se experiéncias-chave para o processo de desenvolvimento do raciocinio
I6gico e para a aquisicdao da nogdo de nimero as acles de classificar, ordenar/seriar e
comparar objetos em funcgdo de diferentes critérios. Essa pratica transforma as operacGes
I6gicas e as provas piagetianas em conteudos de ensino. A classificagdo e a seriacdo tém
papel fundamental na construgdo de conhecimento em qualquer area, ndo s6 em
Matematica. Quando o sujeito constroi conhecimento sobre conteidos matematicos, como
sobre tantos outros, as operaces de classificagdo e seriacio necessariamente sao exercidas
e se desenvolvem, sem que haja um esforgo didatico especial para isso. A conservacgao do
nimero ndo é um pré-requisito para trabalhar com os nimeros e, portanto, o trabalho com
conteddos didaticos especificos ndo deve estar atrelado a construcdo das nogles e
estruturas intelectuais mais gerais (BRASIL, 1998, v. 3, p.197, grifo nosso).

Em adi¢do, a BNCC descreve que no campo de experiéncias “Espagos, tempos, quantidades,

relagOes e transformagdes”.

As criancas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenémenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas
procuram se situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite;
hoje, ontem e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre 0 mundo fisico (seu
préprio corpo, os fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformacgdes da
natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagéo etc.) e o
mundo sociocultural (as relagBes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece;
como vivem e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as
criancas também se deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos
(contagem, ordenacdo, relac6es entre quantidades, dimens@es, medidas, comparacao de
pesos e de comprimentos, avaliagdo de disténcias, reconhecimento de formas
geomeétricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que

igualmente agugam a curiosidade. (BRASIL, 2017, grifo nosso)

A parte grifada no texto “contagem, ordenacdo, relagoes entre quantidades”; “tempos” —
raciocinio temporal — apresentam alguns conceitos relacionados ao Raciocinio Légico, enquanto
que “conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais” S80 CcONCeItos
Matematicos. No entanto, necessitam ser amplamente refletidos na sua execucdo, pois conceitos
de raciocinio logico e os matematicos primam por aplicagdes concomitantes. Damazio e De
Almeida (2009) discorrem sobre 0s processos de abstracdo que é desenvolvido no meio cultural da

crianga.
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Desde 0 momento em que a crianga comeca a fazer uso de mecanismos internos para
processar informacGes e estabelecer relagBes légicas pode-se afirmar que ja estd se
apropriando de processos de abstragdo. Este é um dos instrumentos mais poderosos que o
desenvolvimento cultural cria na mente do ser humano. Tal processo sd se desenvolve
com o crescimento e com o desenvolvimento cultural da crianca. Contar, ou operar com
nimeros é considerado um dos mais tipicos dispositivos culturais elaborados (DAMAZIO,
DE ALMEIDA, 2009, p. 6).

A segunda parte do texto grifada em (BRASIL, 2017, p. 44, grifo nosso) - “investigar e
explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informacéo para buscar respostas
as suas curiosidades e indagacdes” - estd relacionada com a logica, pois indagacdes,
argumentagdes em busca da verdade sdo relativas ao seu método de ensino da ldgica formal, e as
respostas as indagacdes estdo interligadas a logica dialética, pois envolvem o contetido implicito
nas “curiosidades e indagacgoes”.

[...] Portanto, a Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criancas
possam fazer observages, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar
hipdteses e consultar fontes de informagéo para buscar respostas as suas curiosidades
e indagacdes. Assim, a instituicdo escolar esté criando oportunidades para que as criangas

ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em seu
cotidiano. (IDEM, p.44)

No campo de experiéncia “Tempo, Espaco, Relagdes e Transformagdes”, descritos na
BNCC (BRASIL, 2017), podemos observar que ambos os conhecimentos, da Matematica e do
Raciocinio Logico Matematico, estdo representados nos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento.

No que se refere ao grupo etario dos bebés, temos como verbo de agdo “explorar”,
“vivenciar”, “manipular” e “experimentar”. Todos sdo considerados de fundamental importancia
para o desenvolvimento do Raciocinio Légico. Os verbos em destaque sdo obtidos pela percepcao
que, segundo Luria (2010), se desenvolvem na experiéncia pratica das criancas e de seu ambiente
cultural.

Nos documentos orientadores apresentados na DCNEI e BNCC, vemos como estd
estabelecido o ensino de Logica na Educagdo Infantil, com isso infere-se que temos limitagcdes para
fundamenta-la, pois se utilizam de conceitos Matematicos, amparam-se com um ensino mais
préximo do Raciocinio Légico e da Matematica.

Na etapa da Educacdo Infantil, a palavra “logica” ¢ inexistente na BNCC de 2017. No
entanto, o uso da “légica” no Ensino Fundamental aparece no objetivo de aprendizagem

representado pelo codigo alfanumérico (EFO9LI10). Nesse codigo, a palavra “sequéncia logica”
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indica a l6gica formal e dialética (num fragmento da sua teoria), ja que, se entende uma organizacdo

formal linguistica de um “ponto de vista” — conteudo.

(EFO9LI10) Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista em texto
escrito, refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para
sustentar os argumentos, organizando-os em sequéncia légica. (BRASIL, 2017, p.265,
grifos nossos)

No componente curricular de Historia, a “logica” estd designada para exemplificar uma
linha de raciocinio. Ja o termo “raciocinio 16gico” esta presente no Ensino Fundamental. O primeiro
se refere ao letramento matematico e o segundo, na area de conhecimento de Ciéncias da Natureza
no componente curricular de Ciéncias.

A seguir temos as “habilidades de raciocinar” no Componente curricular de Ciéncias. Essas
“habilidades de raciocinar” sao imprescindiveis € o desenvolvimento do raciocinio logico e da

criticidade sdo elementos essenciais numa perspectiva légico-dialética.

1° - O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do letramento
matematico, definido como as competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulagéo e a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos,
utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o
letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer que os conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo e perceber o
carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que favorece o desenvolvimento
do raciocinio l6gico e critico, estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruigao).
(BRASIL, 2017, p. 268, grifo nosso)

Na sequéncia, ainda no Componente curricular de Ciéncias, aparece outro destaque, o

“raciocinio 16gico”, aqui delimitado como fungdo para desenvolver a cognigdo.

2° Nesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam apresentados aos
alunos. E preciso oferecer oportunidades para que eles, de fato, envolvam-se em processos
de aprendizagem nos quais possam vivenciar momentos de investigacdo que lhes
possibilitem exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de
observacdo, de raciocinio I4gico e de criagdo, desenvolver posturas mais colaborativas e
sistematizar suas primeiras explicacdes sobre 0 mundo natural e tecnoldgico, e sobre seu
corpo, sua saude e seu bem-estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens
e os procedimentos proprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2017, p. 268, grifo
NoSso)

No Ensino Médio, encontra-se a descrigdo o “raciocinar logicamente” na 3* Competéncia
Especifica do ensino de Ciéncias. Esse “raciocinar logicamente” revela uma postura da logico-
formal de validacédo (verdadeiro e falso) e organizacdo dos argumentos linguisticos.

Cabe ainda destacar que o uso de tecnologias possibilita aos estudantes alternativas de
experiéncias variadas e facilitadoras de aprendizagens que reforcam a capacidade de
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raciocinar logicamente, formular e testar conjecturas, avaliar a validade de raciocinios e
construir argumentagdes. (BRASIL, 2017, p. 538, grifos nossos)

Nas Competéncias Especificas de Matematica para o Ensino Fundamental da BNCC, ha a
necessidade de “Desenvolver o raciocinio l6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de
produzir argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender
e atuar no mundo” (BRASIL, 2017, p. 269, grifos nossos).

Na progressao das aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental para o Ensino Médio,
especificamente quanto “As Tecnologias Digitais e a Computag@o”, apresenta-se o “raciocinio
16gico”, de modo a ampliar o desenvolvimento cognitivo a tecnologia. Além disso, outras fun¢des
psicoldgicas elencadas sdo: solucionar problemas, analisar, identificar. Seria interessante que essas

fungdes também estivessem elencadas para o nivel da Educacgéo Infantil.

Utilizar, propor e/ou implementar solugdes (processos e produtos) envolvendo diferentes
tecnologias, para identificar, analisar, modelar e solucionar problemas complexos em
diversas areas da vida cotidiana, explorando de forma efetiva o raciocinio logico, o
pensamento computacional, o espirito de investigagdo e a criatividade. (BRASIL, 2017,
p. 269, grifo nosso)

Na analise do exposto, fica evidenciado que a “logica” e/ou o “raciocinio 16gico” ndo estao
presentes para Educacéo Infantil. As perguntas que se apresentam sdo: - por qual motivo? seriam
esses conceitos inadequados? Essas perguntas ficam como questionamentos sobre a concepcéo do
curriculo na Educacéo Infantil.

A andlise dos documentos evidenciou que ¢ restrito o uso da “logica” no RCNEI, BNCC e
DCNEIL Em adigao, h4 auséncia do uso da “légica” ou conceitos sobre ela para a etapa da Educacao

bh 13

Infantil. H4 sim meng¢des de palavras acerca de logica como “raciocinio”, “raciocinio 16gico”,
“raciocinio abstrato”, “raciocinar logicamente”, “habilidades de raciocinar”, entre outros.

Essas expressbes sdo empregadas sem considerar o potencial da logica formal e/ou
dialética. Na BNCC, conforme ja exposto, o termo é pouco abordado. Nos dois niveis —
Fundamental e Médio, aparecem conceitos como “raciocinio 16gico” e “raciocinio hipotético-
dedutivo” na Matematica. Outros, como “raciocinio espago-temporal” e “raciocinio geografico”,
estdo situados na area das Ciéncias Humanas. Todos esses termos conceituais sdo significativos,
no entanto contém uma parcela da légica formal, ora do raciocinio, ora do raciocinio l6gico-
matematico. Ha caréncia de técnicas e métodos da I6gica formal e dialética na constituicdo

curricular, nomeadamente a Educacéo Infantil.
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Concluimos a analise com a compreensao que o termo “logica” ¢ praticamente escasso € as
poucas vezes que foi mencionado esta longe do significado almejado. Acrescentamos que 0
conceito de logica se faz necessaria e € exequivel na Educacdo Infantil, por meio de jogos e
brincadeiras intencionais em qualquer area do conhecimento com propriedades da logica dialética.
Os documentos analisados possuem vigéncia nacional. A seguir, examinaremos documentos em
nivel regional do Estado de Santa Catarina (CBSC e Parametros Curriculares) e local — de Lages —
Santa Catarina (Projeto Conhecer).

4.3.1 A abordagem da Logica nos marcos legais do Estado de Santa Catarina e no Municipio de

Lages

Prosseguimos com as diretrizes que normatizam a educacdo em ambito estadual e
municipal. Iniciamos com o Curriculo Base da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental do
Territério Catarinense (CBSC), cuja conclusdo e homologacdo ocorreram no ano de 2019. E
seguida tratamos da Proposta Curricular de Santa Catarina PCSC (1998) — Educacéo Infantil;
Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) — 2005 — Educacdo e Infancia; Proposta Curricular
de Santa Catarina (PCSC) — 2014 e Projeto Conhecer de Lages — SC — 2012.

e (O CBSC do Territorio Catarinense de 2019

O Curriculo Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territério Catarinense
de 2019 foi efetivado em regime de colaboragéo entre a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME), Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), o Conselho Estadual de
Educacdo (CEE) e com a participacdo da Federacdo Catarinense de Municipios (FECAM).
Participaram redatores, consultores e a Comissao Executiva de Mobilizac&o para a Implementacéo
do CBSC. Integraram ao grupo, profissionais da educacdo, professores e gestores, na
sistematizacdo e finalizacdo do curriculo.

O processo de construcdo da BCSC iniciou, em 2015, com a criagcdo da Comissdo Executiva
Estadual da BNCC; em 2016 foi criado o Comité Executivo em regime de colaboracdo (SED,
UNDIME/SC, CEE e UNCME).

Em 2017 foram realizados encontros, consultas publicas e formacdes que geraram um
documento preliminar entregue ao CEE no final de 2018. Em 2019, retomado o processo de

implementacdo da BNCC em Santa Catarina, conduziram-se os Ciclo de Seminarios a construcdo
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do CBSC no qual ficou definido o “[...] conjunto de aprendizagens essenciais [...]” (SANTA
CATARINA, 2019, p. 10) aos estudantes, respeitando as especificidades regionais do Estado.

Nos dias 15, 16 e 17 de abril de 2019, realizou-se 0 1° Seminario para a sistematizacdo e a
finalizacdo do curriculo, mais de 500 profissionais da educacdo, entre professores e gestores.
Somado a estes, outros dois Seminarios integraram-se: 2° Seminario, de 24 a 26 de junho, e 3°
Seminério de 19 a 21 de agosto de 2019, em S&o José/SC.

A autora desta dissertacdo também foi integrante dos Seminarios e colaborou na
sistematizacdo das aprendizagens (propostas metodoldgicas). Na finalizacdo, foi uma das quatro
professoras representantes da Educacéo infantil do Municipio de Lages — SC.

O documento tem o proposito de oferecer “[...] subsidios, indicagdes e orientagcdes para
apoiar o planejamento de ensino” (SANTA CATARINA, 2019, p.17) a préatica docente.

O CBSC apresenta pontos basilares na sua constituicdo, que auxiliam o pensar sobre o que
e como ensinar, dentre eles salientamos:

[...] o desenvolvimento das competéncias da BNCC [...] educacgdo integral [...] didlogo
entre as &reas do conhecimento [...] a democracia [...] partir das experiéncias para a
elaboragdo conceitual, [...] compreensdo da realidade [...] formulagdo e na testagem de
hipdteses, na utilizagdo de diferentes linguagens associadas a diferentes contextos, na
compreensdo critica das tecnologias, na articulagdo de diferentes ideias e pontos de vista
que assegurem a diversidade de saberes e de vivéncias culturais, na investigacéo de si

proprio em todos os seus ambitos, corporais, psiquicos e espirituais e na procura por
decisdes apoiadas em principios éticos. (SANTA CATARINA, 2019, p. 13 -15).

Verifica-se, a partir da exposicdo, 0s objetivos e principios do CBSC que nortearam seu
processo de formulacdo e construgdo. Uma reflexdo importante a ser destacada é o periodo
curtissimo disponivel aos profissionais da Educacdo (professores), para contribuicdes no
documento. Em funcéo desse fator, muitas colocacdes e argumentos podem ser revisitados e/ou
reformulados. Salientamos o esforco dos professores que se fizeram presentes nos Seminarios,
cumprindo uma jornada intensa de cooperar profundamente com o documento.

No primeiro Seminario foram separados grupos de trabalho por éarea de atuagdo e
componente curricular, no qual professores e outros representantes de todas as regies do estado
catarinense — nos niveis da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental — estavam presentes, com a
orientacdo de um consultor. No que se refere ao Ensino Médio, essa elaboragdo ocorreu no ano de
2020.

Na elaboracdo do CBSC — Educacao Infantil — permaneceu sem alteracdo a organizacao

prevista no documento BNCC. Assim, os “Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento”
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ficaram inalterados. Foi acrescido no documento um quadro denominado ‘“Organizadores
Curriculares”. Nossa fungao consistiu em auxiliar na elaboragdo de Indicagdes Metodoldgicas para
esses “Organizadores Curriculares” da Educagao Infantil — dos bebés (zero a 1 ano e 6 meses), das
criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e das criangas pequenas (4 anos a 5
anos e 11 meses). A elaboracdo e conclusdo desse fragmento do documento ocorreram no periodo
de 15 a 17 de abril do ano de 2019.

Do mesmo modo, outros grupos ficaram responsaveis pelas fun¢des acima citadas, dentro
de seus componentes curriculares e nivel de ensino. Na parte introdutéria do documento, o CBSC,
distintamente a BNCC, traz as “diversidades”, aqui denominadas de “A diversidade como principio
formativo na educacdo basica”. As equipes de trabalho estiveram reunidas com a incumbéncia de
formular um curriculo com as seguintes tematicas: — Educacdo Ambiental Formal e Educacéo para
as RelacBes Etnico-Raciais; e as modalidades de ensino — Educacéo de Pessoas Jovens, Adultos e
Idosos, Educacao Escolar Quilombola, Educacéo Escolar Indigena, Educagéo Escolar do Campo
e Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva.

Essas sdo algumas consideragdes sobre o CBSC, em que o termo “logica”, na Educagdo
Infantil, & ausente. Um questionamento suscitado durante os seminarios foi a possibilidade de
representantes dos componentes curriculares das areas de — linguagens, matematica, ciéncias
humanas, ciéncias da natureza e ensino religioso — estarem presentes na formulacao das Indicacfes
Metodoldgicas, em virtude dos entendimentos e aprofundamentos conceituais dos respectivos
componentes curriculares. Dessa forma, enriqueceria o aporte tedrico e interacdo entre as diferentes
areas do conhecimento. No CBSC, consideramos tdo somente a Educacdo Infantil, area de
investigagdo da pesquisa, a averigua¢do no componente curricular de matematica ou na area das
linguagens, seriam importantes. Contudo, tornou-se inviavel, em consequéncia do tempo e
objetividade. Damos continuidade as nossas analises, agora com a PCSC de 1998, reportada, na

area da Educacao Infantil.
e Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) (1998) — Educacéo Infantil

A proposta referida para a etapa da Educacgéo Infantil amplia o documento de 1991, no qual,
o titulo era “pré-escolar”, que foi prudentemente contextualizado. O documento aborda os

fundamentos para Educacdo Infantil, iniciado com a concepcdo de infancia, a qual supera a
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percepcao “assisténcia-cientifica”, ou de carater compensatorio € de preparacdo para o ensino
formal.

Os principios norteadores dessa proposta séo trés: 1 — promocao do desenvolvimento fisico,
emocional, intelectual e social da crianca; 2 — promocao e apropriacdo do conhecimento cientifico
e dos bens produzidos pela humanidade, por meio de curriculo trabalhado de forma interdisciplinar
e 3 — Desvelamento das desigualdades sociais, trabalhando com a crianca conflitos existentes, na
busca de transformacdes, alicercadas em um novo relacionamento ético, politico e afetivo.

A fundamentacéo teorico-pratica dos principios e concepcdes infantis estd alicercada na
concepgdo humana historico-social, especialmente, Lev Semidnovich Vygotsky (1898-1934) e
Henri Wallon (1879-1962). Ambos os autores concebem o sujeito a partir do materialismo historico
e dialético. Apresenta categorias articuladas, tais como: emocdo, imitacdo, representacao,
movimento, o “eu e o outro”, linguagem e a formagdo de conceitos. Finaliza, a proposta para essa
etapa da Educacdo Basica, com a intencionalidade, no trabalho pedagdgico, contextualizado com
a acdo educativa.

O termo “logica” € inexistente nesse documento, para Educacao Infantil. Porém, ha indicios
de principios da “logica dialética”, fundamentada no “materialismo historico-dialético”, assim

como as categorias e principios expressos no documento.
e Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) -2005-Educacéo e Infancia

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) de 2005, no que se refere a “Educagéo e
Infancia”, foi concebida por um grupo de treze educadoras, que fizeram uma articulagao entre a
educacdo infantil e o ensino fundamental. Ambas abrem a discussdo sobre a efetivacao pratica dos
direitos das criangas (nesse documento a idade é referente ao Estatuto da Crianca e Adolescente —
ECA, que considera crianga “a pessoa até 12 anos de idade incompletos™), a comecar na escola,
que deve cumprir sua funcao social de garantia ao acesso a cultura e ao conhecimento cientifico.

As autoras delineiam o conceito de infancia, na atualidade. O “conceito de infancia no novo
tempo perpassa pela via da contextualizacdo, da heterogeneidade e da consideracgdo das diferentes
formas de insercdo da crianca na realidade; no mundo adulto, nas atividades cotidianas, nas
brincadeiras e tarefas, delineia-se um conceito de infincia de um novo tempo”. (SANTA
CATARINA, 2005, p. 51)
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O “brincar” e a “ludicidade” estiverem presentes na proposta das autoras, com o proposito
de criar experiéncias e 0 conhecimento, “[...] o brincar auxilia na constitui¢do do individuo como
sujeito, possibilitando que ele seja capaz de regular voluntariamente sua conduta, pois € pelo
brincar que a crianca se apropria das significaces produzidas nas relagdes sociais, constituindo-se
sujeito” (SANTA CATARINA, 2005, p. 55).

O documento apresenta as varias “linguagens infantis”, para desenvolver a crianca de forma
integral, dentre elas: a linguagem musical, a linguagem literaria, a linguagem matematica, a
linguagem artistica e outras, que podem ser exploradas nas praticas pedagogicas.

Um destaque especial aos “espagos e lugares na infancia”, respectivas as estruturas
escolares, espacos de recreacdo, espacos na sala de aula, alvo de questionamentos na proposta,

complementado e revelado no relato de uma professora:

[...] demonstra ter clareza da necessidade de que este lugar, que é educacional, também
seja o lugar da infancia, onde os(as) prdprios(as) educadores(as) devem contribuir e muito
para que esta transformagao do espaco educacional aconteca, rediscutindo, planejando e
reestruturando os espacos internos e externos da institui¢do de educagdo na qual atuam.
(SANTA CATARINA, 2005, p. 62)

O “registro” das professoras € outra caracteristica imprescindivel, por ser possivel observar
0s avangos no desenvolvimento, bem como, alterar estratégias de ensino e dimensionar a pratica

futura.

Registrar é um ato fundamental para guardar a memdria dos acontecimentos e ajudar o(a)
educador(a) a perceber as criangas que estdo no grupo, refletir sobre a pratica pedagdgica,
buscando avaliar e redimensionar essa pratica, isto é, o replanejar, numa postura dialética
de acdo-reflexdo. (SANTA CATARINA, 2005, p. 64)

A proposta referida opta por uma pratica com movimento, mudanca e dinamicidade, de
carater dialético. Essas caracteristicas sdo fundamentais na perspectiva da “logica-dialética”, pois

celebram a l6gica contextualizada.
e Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC) -2014

Na PCSC de 2014, apresentada em Santa Catarina (2014), inexiste uma parte especifica a
Educacao Infantil. Sendo assim, investigamos a incidéncia do termo “légica” na totalidade do
documento, com sistematizacdo no Quadro 3. No quadro, verificamos e indicamos o nimero da
pagina, o extrato do documento e as conclus@es iniciais. Essas sdo provisorias, pois podem ser

ampliadas em estudos posteriores.



Quadro 3 — Extratos demonstrativos do termo "l6gica™ no PCSC de 2014

NUmero Extratos do documento Conclusdes
da
Pagina

37 Dai a importancia da intervengdo da acdo pedagdgica que vise | A percepcdo da logica esta
as atividades que desenvolvam a andlise e a generalizacdo na | evidenciada na psicologia
busca da atencéo voluntaria e da memoria logica, buscando as | histdrico-cultural.
caracteristicas fundamentais e diferenciadoras das funcdes
superiores da consciéncia: a intelectualizacdo (pensamento
tedrico) e o dominio, ou seja, a tomada de consciéncia e a
voluntariedade (VYGOTSKI, 1993).

39 [..] o acesso a educacdo escolar ndo € garantia de | A percepcao da ldgica estd
desenvolvimento do pensamento tedrico, pois depende da l6gica | evidenciada na psicologia
gue fundamenta o conteido e os métodos de ensino. O modo de | histérico-cultural.
organizacdo do ensino, a lbgica considerada no
desenvolvimento dos conceitos, interfere no tipo de pensamento
gue os estudantes desenvolvem (DAVIDOV, 1982).

45 A seriacéo se constitui em um processo de organizacgéo do ensino | O termo refere-se a
por ano/série, com cronologia marcada pelo ano escolar, | organizacdo do ensino.
compreendido como ano civil. Os contetidos sdo selecionados
obedecendo a uma légica de organizagdo do conhecimento
produzido socialmente, agrupado por componentes curriculares
e complexificado a cada ano/série.

105 De forma cada vez mais acentuada, as escolhas das praticas de | O termo expresso indica a
lazer se reduzem a escolhas de consumo, que, na ldgica do | “légica” numa perspectiva
divertimento, deixam de ser um espaco relevante para a | formal, sem reflexdo, é
formacdo humana e cumprem um papel funcional ao mundo do | mecéanica e obedece as leis
trabalho. capitalistas.

105 [...] a Educacdo Fisica escolar deve ser um espago relevante para | O termo expresso indica a
que os sujeitos, ao longo do percurso formativo, reflitam | “logica” numa perspectiva
criticamente sobre as diferentes possibilidades de praticas de | formal, sem reflexdo, é
lazer e recreacdo ofertadas no mundo contemporaneo, para além | mecénica obedece as leis
daquelas vinculadas a I6gica das mercadorias culturais. capitalistas.

106 Outra dimenséo relevante a ser considerada para pensar a | A palavra “logica”
Educacdo Fisica € a importancia atribuida as competi¢des | demonstra no sentido légico-
esportivas escolares, as quais, na maior parte das vezes, estdo | formal.
comprometidas com alégica do rendimento.

110 A indistria do consumo desenvolve valores culturais e | O termo expresso indica a
ideoldgicos voltados a ldgica do lucro a qualquer prego, | “logica” numa perspectiva
idealizando uma subjetividade coletiva, um padrdo Gnico, a | formal, sem reflexdo, é
formacéo de uma sociedade de consumidores. mecénica obedece as leis

capitalistas.

122 Trata-se de conceber o campo da Literatura como uma esferada | A expressdo “logica” indica
atividade humana, com sua légica constitutiva, com suas | organizacdo formal.
demandas interacionais, com suas especificidades histérico-
culturais, sociais, politicas, étnico-raciais e econdmicas.

135 O esporte é uma produgdo historica da cultura corporal do | A palavra “logica”
movimento pautada pela l6gica agonistica (da competicdo), pela | demonstrado no sentido
formalizacdo das regras e pelos resultados mensuraveis. I6gico-formal

135 O desenvolvimento da ginastica geral, tanto quanto o atual | A palavra “logica”

crescimento das praticas circenses € uma manifestacdo dessa
maneira diferente de conceber as praticas gimnicas, pautadas
ndo pela légica do rendimento corporal, mas que enfatizam seu
carter expressivo e ludico.

demonstra no sentido ldgico-
formal, apenas o rendimento
fisico.
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140 [...] o trabalho da familia e até aquele que desempenham dentro | O termo expresso indica “a
da logica estabelecida pela sociedade capitalista, haja vista que | 16gica” numa perspectiva
a producdo e a manutencdo da vida perpassam por ele. formal, sem reflexdo, é

mecénica orientada ao
capitalismo do acumulo de
capital e consumo.

144 As Ciéncias Humanas, ao promoverem problematizacdes e | O termo expresso indica “a
debates a respeito do quadro politico, econémico, cultural e | 16gica” numa perspectiva
socioambiental que marcam a sociedade capitalista, da trama | formal, sem reflexdo, é
que sustenta a l6gica econdmica e a cultura do consumo. mecanica obedece as leis

capitalistas do acimulo de
capital e consumo.

147 O estudo e o0 exercicio da postura filosofica contribuem para que | Argumentacdo Idgica com
0s estudantes, em seu processo de educacdo integral, | conteldo dialético, caso
desenvolvam atitudes questionadoras, tais como reflexdo, | contrario é tautologia.
andlise critica, investigacdo rigorosa e argumentacao l6gica; Lefebvre (1995).

168 O ensino de Matemética, em conjunto com as demais | Estudo referenciado por
disciplinas, proporciona o desenvolvimento das capacidades | Luria (2010) como
intelectuais l6gicas dos sujeitos e se fundamenta em praticas de | desenvolvimento cognitivo
protagonismo e autoria. ou funcgbes psicoldgicas

superiores.

Fonte: Adaptado de Santa Catarina (2014, grifos nossos)
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A abordagem encontrada nos extratos 37, 39 e 147 do quadro 3, pertencem a psicologia

historico-cultural e a pedagogia historico-critico, e determinam alguns dos principios e métodos
I6gicos-dialéticos, presentes na concep¢édo de infancia e no conteddo do documento. Nos demais
extratos, o termo “logica” representa uma critica dos autores do PCSC- 2014 a légica em sentido

I6gico-capitalista e/ou de rendimento, consumo, producdo e competicao.
e Projeto Conhecer

A abordagem da “logica” no documento “Projeto Conhecer” estd ausente. Nele, o
referencial indica “[...] a construgdo e organizacdo de diretrizes para as politicas educacionais no
municipio, bem como os marcos regulatérios, na perspectiva da inclusdo, igualdade e da
diversidade”. (LAGES, 2012, p. 2)

A partir dele, esta sendo elaborada uma Proposta Curricular para o Municipio de Lages,
com previsdo de entrega e implementagdo no ano de 2021. De Matos; Grosh e Farias (2020)
salientam que a gestéo atual da Secretaria da Educacdo de Lages ndo emprega o Projeto Conhecer
como norteador curricular “[...] por possuir algumas caracteristicas confusas quanto as linhas
teoricas nele presentes”.

No teor do “Projeto Conhecer”, ha concepgdo de sociedade, de aprendizagem e de escola

fundamentada no materialismo-histdrico “[...] Visto como tal, posto que seja capaz de transformar
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a natureza, seus meios e a si, a concepcao de sociedade pretendida pela SMEL segue a perspectiva
do materialismo historico”. (DE MATOS; GROSH e FARIAS, 2020, p. 6)

Todavia, De Matos, Grosh e Farias (2020) discorrem sobre inconsonancias entre as
fundamentacGes e linhas tedricas presentes no documento Projeto Conhecer. A teoria que embasa
0 projeto converge na abordagem de Vigotsky e na Proposta Curricular de Santa Catarina; na
concepgdo de sociedade, no Materialismo histérico de Karl Marx e Friedrich Engels; e a concepgao
de aprendizagem na perspectiva Historico-cultural de Vigotsky e nos quatro pilares educacionais
da Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura, UNESCO. Este altimo
possui interesses divergentes, meramente, discorrem as autoras, a formacéao de cidadaos em favor
a qualificacdo ao mercado de trabalho.

Ao estabelecer a comparacao entre 0os métodos formativos, Mueller (2017) evidencia que
as relacBes entre trabalho e educacédo estdo postas com o proposito de formar o cidaddo
para o desempenho profissional, contribuindo para a forga produtiva. O autor associa cada
pilar construido por Delors com os passos de Allen e considera que ambos instituem os
passos a serem seguidos para se adquirir instrumentos que desenvolvam as habilidades
adequadas para 0 mundo do trabalho. Assim, o autor considera que a educacdo passa a ser

reduzida a um nivel de qualificacdo profissional. (DE MATOS; GROSH e FARIAS, 2020,
p. 12)

Percebemos a epistemologia de direcdo dupla e antagbnica presente no Projeto Conhecer
de Lages, pois a principio considera-se “materialista-historico” e salienta “os quatro pilares da
UNESCO?”, cujo 6rgdo prima por uma educagio quase que exclusivamente profissional, visando a
qualificacdo ao mercado de trabalho.

No Projeto Conhecer, intrinseco & Educacao Infantil, reiterando ao exposto, o0 documento
esta inutilizado no municipio. Indagamos: qual a perspectiva para a formulacao de planejamentos
educacionais? O documento explicita que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil serdo utilizadas como norteador curricular, ja que o Projeto Conhecer —2012 esta sem uso
efetivo nas unidades escolares.

Outro documento referido no Projeto Conhecer para Educagdo Infantil é o CNE/CEB,
Parecer no 22/98. Também vigente, a Lei complementar n°® 107, de 23 de dezembro de 1998
(revogada pela lei complementar n® 412/2013) que dispdoe sobre “O Sistema Municipal de
Educacao”. Aliado a este, o Projeto Conhecer evidencia os RCNEI para aplicabilidade da Educacao
Infantil Municipal. Vinculado aos demais, a Secretaria de Educa¢do do Municipio de Lages (SEM)

incumbe a “Educacao Continuada”, objetivando:


https://leismunicipais.com.br/a/sc/l/lages/lei-complementar/2013/41/412/lei-complementar-n-412-2013-dispoe-sobre-o-sistema-municipal-de-educacao
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[...] implementar acBes que promovam aprendizagem significativa por meio de uma agéo
e pratica pedagogica que atenda 0s pressupostos nos quais pauta-se o projeto da educacao.
E organizada com vistas a garantir a transposic&o dos pressupostos teérico-metodoldgicos
que sustentam a proposta curricular. Tem, também, por objetivo a valorizagdo do
profissional atravées do aperfeicoamento em servico, onde o foco é instrumentaliz&-los com
técnicas, metodologias e conhecimentos de modo a transformar os conceitos/contetidos do
ensino em atividades significativas de aprendizagem para todos(as). [...] De outro modo,
a formacdo descentralizada visa a reflexdo da demanda de cada unidade. Para tanto, as
unidades educativas, nos momentos de estudo previstos no calendario escolar (Paradas
Pedagdgicas) oportunizardo espago para a realizacdo de assessoria técnica e pedagdgica,
constituindo a formacéo descentralizada, esta acompanhada pelos Orientadores e pelo
Setor de Educacéo Infantil. (LAGES, 2012, p. 27)

Apesar das contradi¢fes observadas no documento e apontadas por De Matos; Grosh e
Farias (2020, p. 12). O Projeto Conhecer na Educacdo Infantil tem pressupostos teérico-
metodologicos atrelados as leis e ao materialismo-historico. Ao que tange a Proposta Curricular

Municipal estd em elaboracdo com previsdes a implementacdo neste ano de 2021.

4.4 ABORDAGEM DA “LOGICA” NA FORMACAO INICIAL

Outro aspecto a se considerar a respeito da logica é a insercdo da mesma na formacéo inicial
dos professores. Ou seja, a LAgica integra o curriculo dos Professores do curso de Pedagogia? Qual
importancia da Logica como componente curricular? Quais sdo 0s motivos para a sua adesdo ou
ndo adesdo ao curriculo?

De acordo com Alves (2007), os saberes docentes e suas teorias — incluindo a “légica” — no
Brasil, sdo por vezes contraditérios. Acrescenta-se que a formacdo inicial do professor demandaria
estar relacionada a realidade, em que professores participem ativamente do processo decisorio
sobre 0 que ensinar. Esses sdo grandes desafios, pois se algumas teorias e saberes docentes
mascaram a realidade, outra “[...] possui potencial para contribuir com a profissao docente e com
a educacao escolar” (SOARES, 2007, p. 277). Vale acrescentar na mesma perspectiva que o ensino
de Logica nos cursos de graduacao so pode ser efetivado se estiver inserido nos curriculos. Como
os professores podem ensinar conceitos e procedimentos nas instituicdes de educacdo infantil se
ndo compreendem o seu significado, uma vez que ndo foram abordados na formacao inicial?

Uma possivel hipotese aos questionamentos citados anteriormente, quanto a insercado da
I6gica no curriculo da formacao inicial dos pedagogos, consiste em uma preconcep¢édo equivocada
do ensino de Logica, pois aparece desarticulada da praxis educacional. Entretanto, a l6gica esta

articulada a vérias areas do conhecimento como: linguagem, matematica, filosofia e computacéo.
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A concepgdo de “logica” formal ou dialética € que pode influenciar o “como” serd integrada no
curriculo, nas propostas pedagogicas e nos planos de ensino e de aula.

Nesta se¢do, encerramos nossas investigagdes da “logica” em documentos legais da
Educacdo Infantil. Percebemos que o termo “logica” ¢ inexistente na Educa¢do Infantil, e que os
termos aproximativos se referem a psicologia cognitiva, raciocinio légico e na légica formal. Ha
alguns principios da légica dialética, envoltos pela psicologia histérico-cultural ou inseridos na
pedagogia historico-critica. Ha que se perceber que uma concepcdo de légica para Educacao
Infantil vai além dos resultados apresentados. Veremos na proxima secéo as contribuicdes da logica

formal e da ldgica dialética para Educacgéo Infantil.
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5 AS CONTRIBUICOES DA LOGICA FORMAL REABILITADA E A LOGICA
DIALETICA - PARA EDUCACAO INFANTIL

As contribuicdes apresentadas a seguir séo amparadas em Lefebvre (1995), Prado Junior
(1968), Pinto (1969, 2005), Spirkin (1969) e Boch (2017). Tratam-se de inferéncias para Educacao
Infantil, as quais descrevem a légica formal e dialética, ora como ciéncia do conhecimento, ora
demonstrando métodos e principios, ou ainda, encontrando divergéncias, limitacfes e superacdes.
Contudo, valemo-nos delas para conclusdes pertinentes, no que couber a Educacéo Infantil. Com
base nestes referenciais e na documentacdo para educacdo infantil, percebemos as inevitaveis
adequacdes da légica a educacdo infantil. Delinearemos as contribuicGes da logica dialética
superando a formal, mas a tomaremos como principio.

Boch (2017) faz referéncia a D.P. Gorski e P.V. Tavants, que discutem as implicacGes da
I6gica dialética no conhecimento. Estes estabelecem a relacdo representativa entre um sujeito
conhecido e um objeto que é conhecido. Esta relacdo é essencial para a formacdo de ideias,
julgamentos e raciocinios que promovam o conhecimento da realidade metodicamente por meio de
experiéncias pessoais imediatas para a sua compreensao logica. Portanto, a logica dialética na
Educacdo Infantil se apresenta, inicialmente, com a experenciacdo do objeto do conhecimento —
cor, tamanho, forma, etc. No entanto, essa € a primeira parte do processo do conhecimento, o qual
se da a partir da sensacgéo, da percepcao do mundo real a representacéo. De acordo com Boch (2017,
p. 13)

El proceso de la cognicion empieza con las sensaciones. Las sensaciones constituyen el
reflejo de las distintas propiedades de los objetos y de los fendmenos del mundo material
(colores, sonidos. olores, etc.) que actdan directamente sobre nuestros érganos de los
sentidos. En la percepciodn, los objetos y los fenémenos se reflejan en conjunto. La
percepcién del objeto, asi como la sensacion de sus distintas propiedades, se efectlian en
el momento en que el objeto actla sobre los 6rganos de nuestros sentidos. Cuando
recordamos un objeto o un fenémeno cualquiera, surgen en nuestra memoria las imagenes
de los objetos anteriormente percibidos. Estas imagenes se denominan representaciones.
Las sensaciones, las percepciones y las representaciones constituyen el grado sensorial del
conocimiento. En este grado de conocimiento reflejamos las propiedades de los objetos
percibidas a través de los sentidos.

E o que vém apds essa primeira experenciacdo, conforme a logica dialética, é o
conhecimento do objeto em todos 0s seus aspectos. E concreto e mediatizado (contextualizado com
a realidade histérica, maltipla e mével) devido ao fato de que, o proprio objeto é uma unidade dos
diversos, que revela na sua unidade toda a diversidade e variedade de aspectos do objeto, uma vez

que sao relativamente independentes e tém um caracter especifico (BOCH, 2017).
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Uma das principais contribuigdes da 16gica dialética para criangas € “a pratica”, fundamento
primeiro e Gltimo e esta na base de conhecimento. Spirkin (1969) infere que a pratica é a base da
formacéo e do desenvolvimento do conhecimento em todos os seus graus. Trata-se, pois, de fonte
do saber, estimulo fundamental e meta do conhecimento; é também, a esfera de aplicacdo do
conhecimento, critério da verdade dos resultados do processo do conhecimento.

A Logica Dialética, em Prado Junior (1969), contribui no processo cientifico do
pensamento como instrumento logico a ser aplicado sistematica e metodicamente na observacéo,
analise e interpretacdo dos fatos — elaboracdo do Conhecimento, bem como na sua aplicacéo préatica
em funcdo da qual o conhecimento se constitui. A Ldgica Dialética é irrestrita aos fatos sociais.
Isso nos revela sua aplicabilidade em qualquer setor das ciéncias, incluindo a Educacao, inerente a

Educacao Infantil, pois a natureza material (objetos e fenbmenos) circunda a vida da crianca.

A Logica Dialética ndo ¢ especifica para os fatos sociais e sua aplicacdo a de se estender
a todos os fatos da Natureza. Mais ou menos conscientemente embora muito menos do
que mais ja é o que ocorre, e de maneira crescente, em todos os dominios do conhecimento.
Empregado empiricamente e ndo metodologicamente (o que implicaria consciéncia plena
do método dialético) o relacionamento constitui o procedimento essencial da moderna
elaboragdo cientifica e ndo hd homem de ciéncia que ndo conhega, e quando se aventura
em consideracBes de ordem geral e I6gica expressamente que o reconhece. (PRADO
JUNIOR, 1968, p. 40)

Conforme Pinto (2005), a lI6gica formal representa a primeira aproximacao, ao nivel da
experiéncia sensivel direta, cotidiana, da experiéncia cientifica elementar, referentes as
possibilidades do conhecimento de cada momento histérico. Concordamos e acrescentamos que na
Educacgdo Infantil essa percepcdo sensoria € predominante, j& que o primeiro contato com 0s
objetos e fendmenos naturais que circundam a crianca € apresentado intencionalmente pelo
professor.

As inferéncias da Légica Formal, delimitadas por Pinto (2005, p. 181), favorece a Educacgéo
Infantil na medida em que a crianga apreende inferir, por deducdo, inducdo, analogia de um ou
mais conceitos, reunidos em preposi¢des ou comparados diretamente, novos conceitos ou novas
ligagdes entre os ja possuidos. “E a logica da sucessividade dos acontecimentos e da emergéncia
do novo”. E 0 plano em que se executa o trabalho de conclusdo de novas proposicdes, a partir das
inicialmente conhecidas. No entanto, destacamos a importancia do conteudo significativo esbogado
nessas premissas, argumentos e conclusoes.

A Logica Dialética vai do conhecido ao desconhecido, nas contradicdes reais,

progressivamente. “Cada etapa do desenvolvimento do conhecimento traz consigo novos graos, e
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grédos de uma verdade cada vez mais agucada e precisa, mais extensa para essa colheita de
verdades” (LEFVBRE, 1995, p. 98).

Spirkin (1969), em concordancia com Pinto (2005), indica que a fase inicial do
conhecimento é sensorial. Tudo o que chega a esfera do pensamento tedrico integra, através de
dados transformados do conhecimento sensorial. Esse Gltimo, ligado organicamente ao pensamento
I6gico, é produto da historia.

A partir da logica dialética, estudamos os fendmenos fundamentados “[...] no processo da
realidade em considerac¢ao do processo universal em totalidade” (PINTO, 1969, p. 181). Isso incide
numa educacdo com eliminagdo de &reas do conhecimento compartimentadas e desconectadas
entre si, 0 que torna basilar a realidade objetiva e a préatica existencial.

A logica formal auxilia em “[...] exprimir em termos formais o que € pensado em carater
dialético” (PINTO, 1969, p. 181). Essa pode ser pelas linguagens da crianca, seja, oral, pictogréfica,
musical e outras, de carater dialético, com contetdo, historicidade, dialogicidade, com
compreensdo explicativa da realidade.

Considerando as bases tedricas l6gico-dialéticas, o pensamento I6gico concreto exige uma
I6gica do concreto. O pensamento parte do sensivel concreto, sobe ao abstrato e vai além deste
estagio na légica concreta. A logica dialética inicia com a ldgica sensivel, vai ao pensamento
abstrato e dele a pratica. Esse é o caminho l6gico-dialético do conhecimento do verdadeiro, do
conhecimento da realidade objetiva. Na l6gica dialética o grau de revelacdo da esséncia cresce no
julgamento da reflexao.

Queremos destacar aqui, o carater abstrato ndo reflexivo da esséncia, na logica formal, em
oposicdo ao carater concreto da analise dialética. E necessério delimitar que a légica formal —
classica e simbdlica— tem seus limites e deficiéncias do abstrato em relacéo ao concreto logico.

A ldgica dialética contribui na aprendizagem infantil na medida que a aparéncia, legitima
0s momentos do pensamento o buscar o "gréo de verdade" (LEFEBVRE, 1995), do erro relativo.
Essa aparéncia é imediata, e com devir da historia, da pratica social, o contetdo é renovado a partir
da imediaticidade.

Os principios, caracteristicas e 0s movimentos do pensamento delineados na secéo 4, da
I6gica dialética, se fazem presentes nessa subsecdo. A partir delas, serdo dados subsidios para a

“proposicao pedagdgica” a qual se propde na pesquisa desta dissertagao.
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5.1 AS CONTRIBUICOES DA LOGICA — FORMAL DE LIPMAN — PARA EDUCACAO
INFANTIL

Matthew Lipman (1923 - 2010) nasceu em New Jersey. O prisma adotado por Lipman
alicercava-se nos métodos e principios da légica formal. Como idealizador, instituiu um
“Programa de Filosofia na Escola”, valorizou o contetdo filosofico e a Idgica como método ou
instrumento para o pensar melhor. Considerou a aplicabilidade da Idgica no ensino escolar em
todas as idades, com o proposito de formar individuos que pensem melhor e se engajem em um
comportamento filoséfico. Ou seja, seu pressuposto é de que as criangas, desde as primeiras séries
escolares, tenham contato com temas de Filosofia e iniciem discussdes acerca desses temas.

Lipman, de forma precursora, utilizava a logica formal e informal nas “comunidades de
investigacdo”, isto é, grupos de criangas que discutiam e dialogavam com o pensamento
multidimensional, inserindo temas filos6ficos. Nosso foco estd na logica dialética, no entanto,
trouxemos algumas consideracdes que sao relevantes para entender as proposicdes pedagogicas de
Lipman.

A Logica Informal “[...] se dedica ao estudo sistematico da argumentacdo valida,
independentemente de ser susceptivel de formalizacdo” (BIANCHI, 2007, p. 2). Para Johnson e
Blair (2017, p. 197), ela “[...] desenvolve parametros, critérios e procedimentos ndo-formais para
a analise, interpretagdo, avaliacdo, critica e constru¢do da argumentac¢do no discurso cotidiano”.

A Ldgica Informal ainda ndo esta consolidada de fato como disciplina, ou com técnicas
sistematicas. Para Toledo (2017), a logica informal tem vistas & composic¢ao de argumentacdo em
linguagem natural. E aplicada de forma prética, cujos elementos se circunscrevem a analise da
forma logica de um argumento. Apresenta validacdo dos argumentos particulares em linguagem
natural e nas analises, que privilegiem a aceitacdo do argumento. Ela relaciona-se com a visao
dialética e desenvolvida no meio socio-verbal.

De acordo com Lipman, uma investigacdo, que seja logica e consistente, pode gerar
resultados mais acertados naquilo que se pretende estudar. A investigacdo ndo esta em repetir o
que foi ensinado de pai para filho, mas em estudar situagcdes com o objetivo de se obter conclusdes
consequentemente logicas e consistentes. A logica formal ordena a estrutura das frases e suas
conexdes e da razbes, de forma a avaliar e justificar afirmacdes, é acdo racional. A ldgica requer
introducdo e desenvolvimento com as criangas, ndo como um conjunto de féormulas a serem

decoradas, mas em contextos de pensamentos reflexivos, que as levem a pensar sobre o proprio
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pensar. A criatividade esta alicercada na l6gica (raciocinio organizado); esse processo logico é
ininterrupto e criativo.

Lipman empregou na sua tematica as habilidades de raciocinio, que s&o competéncias em
areas cognitivas de: classificar, definir, formular questfes, dar exemplos, identificar similaridades
e diferencas, construir analogias, comparar, contrastar e fazer inferéncias validas.

Outro aspecto determinante nos escritos de Lipman é o dialogo e a conversagdo. A primeira
mencéo se da quando as pessoas conversam sobre todos e quaisquer assuntos sem um compromisso
ou objetivo final de obter uma conclusdo que sirva para sua vida. Ha outro aspecto, que é a
conversa, com 0 compromisso e o0 desejo de se chegar a uma concluséo, ou seja, todos falam sobre
um Unico assunto nagquele momento com a intencdo de chegar a um objetivo ou verdade. No
dialogo, ha trocas de ideias, discordancias, acordos de pensamentos, questionamentos e avangos.

Em Lipman (2001, p. 36), sdo valorizados o didlogo e a autonomia que significa “pensar
por si mesmo”. Isso implica necessariamente no “pensamento complexo” que € estar ciente das
préprias suposicdes e implicacdes, isto €, consciente das razfes e provas que sustentam esta ou
aquela conclusdo, refletindo a propria metodologia. Segundo Lipman (2001), a reflex@o se da no
social e comunitario, pois tem como objetivo a formacdo dos melhores julgamentos para
modificarmos a vida de maneira mais criteriosa, a fim de melhorar a sua qualidade.

Outro enfoque de Lipman reside na curiosidade desenvolvida por consequéncia das
experiéncias. Tal préatica estimula a crianca a curiosidade, que é a vontade de conhecer. Com o
acumulo de experiéncias, ha a descoberta de significados, que estd diretamente relacionada as
experiéncias que as criancas fazem na escola. A atribuigdo de significados esta atrelada com o fato
de a experiéncia escolar lhe atrair e ser vivida intensamente.

A resolucdo de problemas, em Lipman, se da em tudo o que a crian¢a enfrentara durante
sua vida e exigira sua atitude ou postura filosofica (escolha, deciséo, opinido) para a resolucéo de
tais problemas.

O professor, nesse contexto, tem a atribui¢do de orientar a discussdo dialogica e produtiva,
promovendo debates. Ele é um facilitador no processo de desenvolvimento do raciocinio coletivo
e do pensamento do grupo.

A crianca, por consequéncia, tera uma melhor relacdo com situacdes que vao enfrentar no
seu dia a dia e conhecimento melhor elaborado. Buscara significados mais reflexivos, mais racional

e mais imparcial diante das propostas do mundo moderno. Ele sera despertado para a curiosidade,
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aos significados embutidos nas experiéncias vivenciadas em aula. Pode dar opiniGes com respeito,
desenvolver questfes a partir das ideias de outros, desafiar-se para dar razdes de seus argumentos,
questionar o porqué das coisas e visualizar as possibilidades de mudanca. A crianca adquire, na
aula, regras de discusséo e algumas abordagens a solu¢des dos problemas a ele apresentados. Todas
essas questdes contribuem para o desenvolvimento das habilidades de raciocinio (lembrando que
esses assuntos também podem se tornar conteudos do real, e que tem uma relacdo relativa a légica
dialética).

Com base em Lipman (1998, 2001), listamos, a seguir, algumas habilidades pontuais da
I6gica formal. Essas habilidades do raciocinio, delimitadas por Lipman, sdo denominadas pela
psicologia cognitiva histérico-cultural de — fungdes psicolégicas superiores. A perspectiva do
desenvolvimento mental da crianca é percebida no processo histérico, o qual o ambiente social o
induz.

Lipman d& énfase ao raciocinio que € iniciado no periodo da aquisicdo da linguagem. De
acordo com ele, os fundamentos da légica e da sintaxe estdo presentes nesses momentos. A crianga
quando aprende a falar coloca o sujeito em frente do predicado; como também, fornece objetos
para verbos transitivos. As habilidades sintaticas e l6gicas aprendidas, nesse periodo, servirdo de
base para toda a vida. “A Logica ndo estd na sintaxe, mas a ldgica e a sintaxe sdo aspectos da
linguagem que respondem as exigéncias classificatorias da experiéncia pré-linguistica da crianga”
(LIPMAN, 2001, p. 52).

As contribuic6es de Lipman sdo incontestaveis, a contar, com o emprego da logica formal
— técnicas e ferramentas — assim como, sua aplicacdo na sala de aula. Porém, sua abordagem ficou
restrita a l6gica puramente formal, em que os contetdos apresentados sdo relativos a valores
morais, experiéncias espontaneas nao intencionais, e/ou sintaxes e semanticas gramaticais.

No que nos concerne, adotamos os silogismos, principios categoricos da l6gica formal,
posteriormente acrescentamos conteudo a esta. Numa etapa subsequente, adotamos silogismos
I6gicos dialéticos, que iniciam com raciocinios indutivos aos dedutivos, com contetdo extraido da
realidade objetiva.

Outro grande contribuidor da Idgica, numa perspectiva historico-cultural da Psicologia
Cognitiva, € Alexander Romanovich Luria (1902-1977). Dele, extrairemos 0s métodos e técnicas
para inspirar a proposicao pedagogica de silogismo; pois esses foram adotados em suas pesquisas

empiricas, num contexto de altas taxas de analfabetismo, limitacdes religiosas (islamismo,
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mulheres ausentes em direitos). Na época, o local, no momento que a pesquisa foi aplicada, passava
por uma transigdo da economia feudal para economia coletivista, bem como de realinhamento da
vida pelos novos principios socialistas, nas regides remotas de Uzbequistdo e Kirghizia, em

vilarejos e terras de pastoreio nas montanhas, nos anos de 1931 a 1932.

5.2 AS CONTRIBUICOES DA LOGICA-COGNITVA DE LURIA — PARA EDUCACAO
INFANTIL NA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL — SILOGISMO

Luria trabalhou com Vygotsky e realizou com ele estudos sobre a propriedade elementar
caracteristica da consciéncia humana, “a mediagdo”. Apoiado em Vygotsky, Luria afirma que o
homem ndo esta restrito a simples reflexos tipo estimulo-resposta. Em vez disso, ele consegue
estabelecer conexdes indiretas entre o estimulo que recebe e as respostas que emite por varios elos
de mediacdo. O conceito de mediacdo é essencial nos processos de desenvolvimento mental da
crianca, especialmente ao discutir o papel da linguagem, visto como processo histérico, em que 0
ambiente social e ndo-social da crianca induz para o desenvolvimento de varias fun¢des mentais
superiores.

O objetivo primordial de Luria (2010) era mostrar que as raizes sdcio-historicas de todos
0S processos cognitivos basicos — a estrutura do pensamento — depende da estrutura dos tipos de
atividades dominantes em diferentes culturas. Desse conjunto de premissas, tem-se que 0
pensamento pratico vai predominar em sociedades caracterizadas pela manipulagdo pratica de
objetos e que formas l6gicas abstratas de atividade tedrica em sociedades tecnoldgicas vao induzir
a pensamentos abstratos e tedricos.

Um exemplo parece providencial para o entendimento das conclus@es de Luria sobre os
processos psicolégicos superiores. Trata-se de um modelo de experimentos com Silogismos com a
intencdo de mostrar como o processo de inferéncia, a partir de silogismos, ocorria nos sujeitos.
Havia interesse na forma pela qual os sujeitos usavam o procedimento de silogismo como modelo
mais simples das operagdes discursivas. Também, intente para o funcionamento no pensamento
dos sujeitos, das relacdes légicas entre as partes que constituiram o silogismo. Ainda, da-se atencéo
a como a operacdo de inferéncia tedrica, a partir da relagdo entre as premissas maior e menor,
interage com as conclusdes tiradas da experiéncia imediata.

As conclusdes de Luria (2010) reafirmam o seu pressuposto. Inicialmente, concebia que
existiriam diferencas no pensamento das pessoas, de acordo com o desenvolvimento sécio-

historico, revelando assim um padrdo ou uma sindrome. A hipétese proposta era a de que as
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pessoas, cujo processo de reflexdo da realidade fosse primariamente gréafico-funcional, mostrariam
um sistema de processos mentais distintos daquele encontrado em pessoas, cuja abordagem da
realidade fosse predominantemente abstrata, verbal e ldgica.

No procedimento apresentado aos sujeitos participantes da pesquisa, um silogismo
completo, incluindo as premissas maior e menor, solicitava-se que repetissem o sistema de
silogismo de forma completa. Para determinar o julgamento sobre a logica das premissas, é
apresentado no Quadro 4 o silogismo, cujo contetdo fora extraido da experiéncia pratica da

pesquisa apresentada em Luria (2010).

Quadro 4 — - Silogismo com conteldo extraido da experiéncia pratica dos sujeitos participantes

Sujeitos

Silogismos apresentadas aos sujeitos

Conclusdes obtidas a partir das
respostas dos sujeitos

a - Camponeses
analfabetos de vilarejos
isolados

b- Ativistas das fazendas
coletivas(semianalfabetos

)

1- Metais preciosos ndo enferrujam.
O ouro é um metal precioso.

Ele enferruja ou ndo?

2 - Coelhos vivem em grandes
florestas.

N&o ha grandes florestas nas cidades.
Ha coelhos nas cidades?

3- Ursos brancos existem somente
onde faz frio e ha neve.

Casulos de seda existem somente onde
faz muito calor.

Ha lugares onde existem tanto ursos
brancos quanto casulos?

4- Os livros séo feitos de papel.

No Japao o papel é feito de seda.
Como sdo feitos os livros no Japao?

a - Repetem diferentes partes do
silogismo, ndo importando as
premissas precedentes;

a - As premissas repetidas ndo eram
consideradas uma afirmagéo
universal,

a - Convertiam a afirmacéo universal
em especifica;

a - N&o levam a nenhuma inferéncia
particular, ndo sendo um meio de
deduco;

a- Julgamentos isolados;

a - Repetiram os silogismos sem
maiores dificuldades;

a - Depois de uma ou duas repetices,
eles usualmente reproduziram
corretamente as figuras silogisticas;
b- Conseguiram realizar
imediatamente os silogismos.

Fonte: Adaptado de Luria (2010)

A conclusdo é de que ha alteracbes mentais associadas com a atividade cognitiva em
diferentes etapas de desenvolvimento socio-histdrico. Outra concluséo € que a atividade cognitiva
ndo permanece estatica ao longo das diversas etapas do desenvolvimento historico. Do mesmo
modo, as formas mais importantes dos processos cognitivos — percepcao, generalizagdo, deducdo,
raciocinio, imaginacao e autoanalise da vida interior — variam quando as condi¢des da vida social
mudam e quando rudimentos de conhecimentos sdo adquiridos. Também ha alteracbes por
consequéncia da aquisicdo da leitura e do advento de uma nova etapa de pratica socio-historica. Da
mesma forma, ha alteracédo radical do papel da experiéncia grafico-funcional direta que ocorreu na

transicdo para o trabalho coletivizado social.
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Luria infere sobre a importancia da “motivagdo” desenvolvida no processo de trabalho
coletivo, ligados & alfabetizacéo e aquisi¢cdo do conhecimento tedrico. A percepcdo combina aquilo
que é percebido com elementos de um sistema de categorias abstratas, linguisticas. A reflexdo da
realidade sofre alteragfes. 1sso porque, identificacdo de caracteristicas essenciais de objetos e sua
inclusdo em categorias semelhantes, propicia o surgimento de novas operacfes — analise de
propriedades e incluséo.

Outro aspecto importante ¢ o desenvolvimento da consciéncia, a “transi¢do do sensorial
para o racional”. Com essa consciéncia, 0s sujeitos conseguem fazer inferéncias ndo limitadas a
experiéncia. O pensamento humano comega a apoiar-se no raciocinio l6gico amplo. A esfera da
imaginacao criadora toma forma, o que aumenta o mundo subjetivo humano.

Nesse processo, a autoconsciéncia da personalidade atinge nivel superior da consciéncia
social e adquire novas capacidades de andlise objetiva, categorica, das proprias motivacdes, acoes,
caracteristicas intrinsecas e idiossincraticas.

As mudangas socio-histéricas criam novas formas de atividade e novas estruturas de
funcionamento cognitivo. As estruturas de processos mentais dependem absolutamente das formas
béasicas de pratica social das etapas de desenvolvimento da sociedade.

O Quadro 5 demonstra o segundo contetdo com proposic¢des silogisticas divorciadas da

experiéncia pratica dos sujeitos.

Quadro 5 — Silogismos cujo conteddo esta desvinculado da experiéncia pratica dos sujeitos participantes da pesquisa

Sujeitos Silogismos apresentadas aos | Conclus@es obtidas a partir das respostas dos
sujeitos sujeitos
a - Camponeses 1- Algodao cresce muito a- Recusaram-se a fazer quaisquer inferéncias;
analfabetos de vilarejos | bem onde é quente e seco. a - Evitaram realizar a tarefa;
isolados Na Inglaterra, é frio e tmido. | a- Recusaram-se a recorrer a inferéncia I6gica a
Pode crescer algodé&o ali? partir das premissas dadas;
b- Ativistas da fazenda a - Negacdo da possibilidade de tirar conclusées
coletiva (semianalfabetos) com proposic¢des sobre premissas com as quais

2 No Norte. onde ha neve nado tinham experiéncia pessoal;
todos os ursos sio brancos a - Para os sujeitos analfabetos o processo de

Novaya Zemlya fica no raciocinio e deducao, associados com a
Norte experiéncia pratica imediata, seguem regras bem
conhecidas;

De que cor sdo os ursos 1a? . . .
a - Falta de confianga na premissa inicial; essa nao

produz experiéncia pessoal;

3- Nao ha camelos na - o
a - Desconsideram a premissa inicial; como ponto

Alemanha. . R )
. . de partida para o raciocinio subsequente;
A cidade B. fica na < . X
Alemanha a- Na_o queriam fazer julgamentos fora da
Existem cz;\melos ali ou ndo? experiéncia,
" | b- Conseguiram realizar imediatamente 0s
silogismos.

Fonte: Adaptado de Luria (2010)
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No Quadro 6, séo apresentadas as conclusdes dos resultados que sdo diferentes nos grupos
apresentados. O primeiro grupo era formado por camponeses analfabetos, o segundo por jovens
ativistas. Fundamentando-nos nos dados, é possivel observarmos que todas as pessoas tém o
mesmo potencial para aprendizagens, independentemente da idade. O fator preponderante é o

momento de desenvolvimento histdrico-social e cultural na qual os sujeitos estavam presentes.

Quadro 6 — Conclusdo e Resultados dos Silogismos

Grupo Silogismos associados a Silogismos nio
Total (30) Solucio L on associados a
. . experiéncias en =
sujeitos experiéncias
Sulu?an Nio Resolvido Nio Resolvido
Imediata ; ;
resolvido resolvido
6 (40% 9 (60%) 13 (85% 2 {15%)
TOtf’].(lsj Depois de |
sujeltos .
C uma Resolvido
a;""]?;;l:;‘? premissa 6 (40%)
o condicional | Obs.: Todos os 6 sujeitos Nio Resolvido
de vilarejos " - -
isolados (“das suas que nfio conseguiram uma | | resolvido
palavras en solucdo imediata, apos 8 (60% 4 ({30%)
posso uma premissa condicional
deduzir conseguiram deduzir.
que...”)
Total (15)
51_1,]911:05 Nio Resolvido Nio Resolvido
Jovens com - . .
ouca Solucio resolvido resolvido
et | imediata 0 15 0 15
] 0. 0
atrvistas de (100%) (100%)
fazendas

Fonte: Adaptado de Luria (2010)

A partir da leitura do livro de Luria, percebemos a importancia da participacdo das criancas
em ambientes sociais e de que a linguagem seja desenvolvida em um ambiente formalizador. Esses
dois fatores sdo essenciais para o desenvolvimento pleno das funcdes psicoldgicas superiores.
Importa salientar que a referida obra é, também, um dos seus escritos para a formulacdo de
proposicdes pedagdgicas que visem essa formacao plena.

O autor, na obra “Desenvolvimento cognitivo, seus fundamentos culturais e sociais”,
analisada anteriormente, trouxe uma série de testes e atividades sobre o desenvolvimento cognitivo,
com intuito de mostrar as raizes socio-histdricas de todos 0s processos cognitivos basicos. Seus

pressupostos sdo referéncias para esta pesquisa, como também adaptagdes dos testes de Silogismos
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as proposicdes pedagdgicas para criangas em idade pré-escolar, com intuito de desenvolver a légica

nas mais diversas formas, em contexto escolar.

5.3 AS CONTRIBUICOES DA LOGICA FORMAL — NO RACIOCINIO/PENSAMENTO
COMPUTACIONAL NA EDUCACAO INFANTIL

A logica do raciocinio e/ou do pensamento computacional integra o quadro da logica
formal, porque muitas de suas atribui¢cbes sdo correlacionas. As funcdes na aprendizagem séo
muito parecidas, uma delas a considerar sdo 0s aspectos externos dos objetos e defini-los,
classifica-los, organiza-los, abstrai-los, generaliza-los, na perspectiva de abstrair as caracteristicas
e propriedades essenciais. Autores como Pinto (2005), tém como praxis a l6gica dialética na
tecnologia. Zapata-ros (2015, 2019) refaz a significacdo do pensamento computacional, definidos
em Wing (2006) e Google for Education (2019), amplia e elenca a criatividade e a criticidade na
sua teoria, inclusive na Educacao Infantil.

Assim, precisamos oportunizar praticas de conhecimentos logicos do pensamento
computacional, para melhor utiliza-los, com a pretensdo de solucionar problemas praticos. Isso
requer acdo de invencdo e reinvencdo com aprendizagens globais, que partam do I6gico-cognitivo
para outras que valorizem as emocdes e sociabilidades. Isso significa que traz, em si, um foco
multidimensional das aprendizagens que valoriza e utiliza diversas areas do conhecimento como
Matematica, Linguagens e Ciéncias para fundamenta-las, amplia-las e ressignifica-las.

Pinto (2005) atribui a légica dialética a logica da valoracdo do ser humano, em que a
tecnologia € instrumento para humaniza-lo. A abordagem utilizada para desenvolver as atividades
propostas alinha-se com Zapata-ros (2015, 2019), ao afirmar que utiliza o raciocinio l6gico do
pensamento para entender a realidade, pois esta é representada da mesma forma, com os objetivos
e expectativas sobre 0 mundo. Em Zapata-ros (2015, p. 6), “[...] o importante ndo ¢é 0 software que
eles escrevem, mas o que eles pensam e especialmente a maneira como eles pensam”. O autor

acrescenta que

conhecer esse mundo de ideias e representagcbes e, como elas operam constitui o
principio basico do "pensamento computacional”. Além disso, qualquer outro
conhecimento, como memorizar perfeitamente as regras de todas as sintaxes e 0s
primitivos de qualquer linguagem de programacao, € indtil, se os alunos ndo puderem
pensar em boas maneiras de aplica-las (ZAPATA- ROS, 2015, p. 6).

A Logica e o pensamento l6gico sdo utilizados na computacdo. Especificamente nesta

dissertagdo serd salientado o “pensamento computacional”, considerado como uma parte especifica
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da ldgica formal, na qual, utiliza-se de raciocinios légicos computacionais — abstracdo, algoritmos,
composi¢cdo e decomposicdo, entre outros. Como descrito, a seguir, a codificacdo é uma
competéncia essencial, e o estudo da Idgica auxilia nesse processo.
La codificacion (coding) es cada vez mas una competencia clave que tendra que ser
adquirida por todos los jovenes estudiantes y cada vez mas por los trabajadores en una
amplia gama de actividades industriales y profesiones. La codificacion es parte del

razonamiento 1dgico y representa una de las habilidades clave que forma parte de lo que
ahora se llaman “habilidades del siglo 21”. (ZAPATA-RQOS, 2015, p. 7).

Esses raciocinios ldgicos terdo sua imersdo no cotidiano, na educacdo e na computacao.
Segundo Zapata-ros (2019), especificamente na Educacéo Infantil, é possivel ser iniciada de forma
“analogica”, ou seja, através da experimentacao, utilizando-se dos sentidos.

Como ainda ndo hd um consenso sobre a definicdo de Pensamento Computacional,
tampouco a Educacao Infantil, serdo utilizados conceitos de alguns autores, usados mundialmente.
Esses conceitos sdo para a educacdo de forma geral, ndo especifico a uma etapa da educacédo, seja
basica ou superior.

Conforme Wing (2006, p. 32), o Pensamento Computacional representa uma atitude “[...]
universalmente aplicavel e um conjunto de habilidades aplicavel a todos”. Portanto, essa aplicagdao
ndo se restringe somente aos cientistas da computacdo, mas a todas as pessoas, pois todas tém
condigdes de aprender e usar esses conceitos e desenvolver as habilidades.

Segundo Wing (2006), o pensamento computacional envolve a solugdo de problemas, o
projeto de sistemas e a compreensdo do comportamento humano, com base nos conceitos
fundamentais da Ciéncia da Computacdo. Baseia-se no poder e limites de processos
computacionais, sejam eles executados por um humano ou por uma maquina. Também, aborda a
questdo: o que é computavel? Inclui, ainda, uma gama de ferramentas mentais que refletem a
amplitude do campo da Ciéncia da Computacdo. Acresce-se 0 uso da abstracdo e decomposicéo,
ao executar uma tarefa complexa grande ou projetar um grande sistema complexo. Por fim,
considera o conjunto de instru¢cbes de maquina, suas restricbes de recursos e seu ambiente
operacional.

Baseado nos escritos de Papert, Valente (2018) cita a possibilidade de a computacao

auxiliar a crianca a pensar melhor.

No livro Mindstorms (PAPERT, 1980) no qual Papert prop8e que a programacdo logo
pode estimular o que ele chamou de “Powerful ideas” ¢ “Procedural knowledge”. Para
esse pesquisador, os computadores deveriam ser utilizados para que as pessoas pudessem
“pensar com” as maquinas e “pensar sobre” o proprio pensar. (VALENTE, 2018, 869)
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A Google for education (GOOGLE, 2019) complementa e define o pensamento
computacional como sendo um processo de resolucéo de problemas que inclui vérias caracteristicas
e disposicdes, importante para o desenvolvimento de aplicativos de computador, empregado para
apoiar a resolugdo de problemas em todas as disciplinas, incluindo Matematica, Ciéncias e
Humanidades.

O pensamento computacional, descrito em Google for education (GOOGLE, 2019),

envolve vérias habilidades, incluindo:

Formular problemas de uma maneira que nos permita usar um computador e outras
ferramentas para ajudar a resolvé-los; Organizando e analisando logicamente os
dados; Representando dados através de abstracbes como modelos e simulagdes;
Automatizando solug@es através do pensamento algoritmico (uma série de passos
ordenados); Identificar, analisar e implementar possiveis solugdes com o objetivo de
alcancar a combinacdo mais eficiente e eficaz de etapas e recursos; Generalizar e
transferir este processo de resolucdo de problemas para uma ampla variedade de
problemas.

Em Google for education, Computational Thinking Concepts Guide (2019), essas
habilidades séo apoiadas e aprimoradas por varias disposi¢des ou atitudes que incluem:

Confianca em lidar com a complexidade; Persisténcia em trabalhar com problemas

dificeis; Tolerancia para ambiguidades; A capacidade de lidar com problemas em aberto;
A capacidade de se comunicar e trabalhar com o0s outros para alcancar um objetivo ou
solucédo comum.

Os conceitos de pensamento computacional envolvem processos mentais (por exemplo,
abstracdo, design de algoritmo, decomposic¢do, reconhecimento de padrdes, etc.) e resultados
tangiveis (por exemplo, automacdo, representacdo de dados, generalizacdo de padrdes, etc.)
associados a solucdo de problemas na computacdo. Estes incluem e sdo definidos da seguinte

forma:

Abstracdo: ldentificando e extraindo informagGes relevantes para definir a (s) ideia (s)
principal (is); Algorithm Design: Criando uma série ordenada de instrugdes para resolver
problemas semelhantes ou para executar uma tarefa; Automagéo: Com computadores ou
maquinas, execute tarefas repetitivas; Andlise de dados: dando sentido aos dados
encontrando padrdes ou desenvolvendo insights; Coleta de dados: coleta de informagdes;
Representacdo de Dados: Representando e organizando dados em gréficos, gréaficos,
palavras ou imagens apropriados; Decomposicdo: decompondo dados, processos ou
problemas em partes menores e gerenciaveis; Paralelizagédo: processamento simultaneo
de tarefas menores a partir de uma tarefa maior para atingir mais eficientemente um
objetivo comum; Generalizacdo de padr@es: criacdo de modelos, regras, principios ou
teorias de padrdes observados para testar os resultados previstos; Reconhecimento de
Padrdes: Observando padrdes, tendéncias e regularidades em dados; Simulacio:
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Desenvolvendo um modelo para imitar processos do mundo real (GOOGLE , 2019, grifos
N0SS0S).

Para Valente (2018), as pesquisas relativas ao pensamento computacional encontradas na
literatura podem ser divididas em praticamente trés grandes blocos: formagéo de educadores,
implantacdo escolar e os beneficios dessas atividades.

A natureza do pensamento computacional e como ele pode ser avaliado (como identificar
0 pensamento computacional no aprendiz); a formac&o de educadores para desenvolverem
atividades que exploram o0s conceitos do pensamento computacional, especialmente
integrados as atividades curriculares; e a implantagdo na escola de atividades que

exploram o pensamento computacional e os beneficios que essas atividades produzem.
(VALENTE, 2018, p. 868)

Aliada as concepgdes do pensamento computacional, notadamente, a “resolucdo de
problemas” ¢ um aspecto relevante para qualquer 1dgica proposta nessa pesquisa. Além disso,
precisa de uma atencdo devida, sua aplicabilidade esta além de qualquer logica, € o motivo e
finalidade ultima na légica formal. Na ldgica dialética, os problemas teéricos e préaticos (que
surgem nas contradi¢des) sdo motivos para superar um conhecimento anterior definido pela légica
formal, como verdade absoluta.

A “resolucdo de problemas” na psicologia cognitiva se apresenta para ampliar, desenvolver
e estimular as estruturas logicas gramaticais do pensamento l6gico-verbal. Para Luria (1981), o
processo de solucdo do problema termina com uma comparagdo entre 0 método usado e o resultado
obtido, por um lado, e a pergunta e as condi¢des do problema, por outro. Na dependéncia de haver
ou ndo acordo entre a solucdo e as condicdes do problema, a atividade intelectual cessara ou novas
tentativas seréo feitas para achar um caminho que leve a uma solugéo adequada.

Compartilhando com este entendimento, Smole e Diniz (2014, p. 18) demonstram que para
resolucao de problemas a crianca nao “[...] precisa ter conceitos numéricos”. Para tanto, ¢ essencial
problematizar situacbes ndo-numéricas com jogos, brincadeiras e situacfes da sala de aula e
problemas com os quais nos deparamos tanto no cotidiano quanto na propria Matematica, nao
sendo necessariamente numMéricos.

[...] afirma que o ensino de técnicas de célculo que precede a apresentacdo de problemas
verbais, na maioria dos livros, em vez de situacdes significativas para a crianga, é uma
manifestacdo da conviccdo de que sem essas técnicas as criangas ndo conseguirdo

raciocinar aritmeticamente. A aritmética ndo nasce da técnica, e sim da capacidade que a
criancga possui de pensar logicamente. (SMOLE; DINIZ, 2014. p.19)
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Smole e Diniz (2014), apesar de tratarem especificamente do raciocinio l6gico-matematico,
trazem reflexdes que sdo importantes ao estudo da Logica. Os autores compreendem que a Logica
servira para resolver os mais diversos problemas que necessitem de solugédo, independentemente
do campo de experiéncia ao qual possam estar inseridas. Eles acrescentam que a mesma esta na
masica, linguagens, raciocinios l6gicos matematicos e demais situacdes cotidianas e de

aprendizagens intencionais, onde for explorada no tempo e espaco significativamente.

5.4 SINTESE DAS CONTRIBUICOES DA LOGICA COGNITIVA E FORMAL

Nesta dissertagdo, “Logica para Educacdo Infantil”, propord a problematizacdo oral de
silogismos para a devida solucdo. Serdo utilizados recursos da fala, bem como de outros recursos
intencionais e causais, em que a solucdo seja apenas uma hipdtese; registrando construgdes do
pensamento, solucgdes ou hipoteses quando solicitado de forma oral, arte e outro registro.

Para finalizar, elaboramos o Quadro 7 que demonstra de forma sintética, algumas “fungdes
cognitivas” tedricas das obras, elencadas neste capitulo, sendo eles: Lipman (2002); Souza (2012),
Smole e Diniz (2014); Wing (2006) e Zapata-ros (2015, 2010). Essas “fungdes cognitivas da logica-
formal” possuem similaridades e interligacbes com a psicologia cognitiva. Alguns termos ou
“fungdes” apresentadas no quadro 5 sdo idénticos aos da légica dialética, entretanto, possuem
significado adverso.

No Quadro 7, € possivel, inclusive, percebemos a repeticao dessas “func¢des”. Nas colunas,
a funcdo cognitiva “abstragcdo” esta evidente. E muitas das “fungdes” do raciocinio ldgico sdo
primordiais para desenvolver o pensamento computacional, o raciocinio l6gico-matematico.

Todas as “fungdes” sdo de grande relevancia no desenvolvimento infantil, e com
possibilidades de insercdo na Educacdo Infantil. Nesse momento, restringimo-nos a apresenta-las,
de forma resumida e enunciativa sem aprofundamentos teéricos de “cada fun¢do”. Visto que, como
ja versado anteriormente, em alguns aspectos é superada pela logica-dialética, nosso foco de
estudo. E algumas dessas “fung¢des”, foram na logica dialética. Elas ndo perdem sua validade, ao
contrario, as “funcdes” apresentadas no Quadro 7 serdo a primeira impressdao da crianga com a
realidade objetiva. No transcorrer do conhecimento, abstrairdo concretamente e, num momento

seguinte, concretizar esse conhecimento na realidade mediata, voltada a sua prética.



Quadro 7 — Algumas “fungdes cognitivas na logica formal”

Algumas Habilidades

Algumas Estruturas

Algumas Habilidades do

Algumas Fungdes

e atribuir
propriedades aos
conjuntos como -
atributos, diferencas,
contradices, pares e
outros;

e classificar;

e construir similes;
e  definir;

e discernir;

e empregar
opostos;

e examinar;

o exemplificar;

o fazer
comparacoes;

o fazer julgamentos
afirmativos;

e formar conceitos;
e generalizar;

e indagar;

e observar

semelhangas e
similaridades como
parte-todo e classe-
espécie;

e relacionar
simetrias;

e sondar;

e ter nocédo de
conjuntos (colegdes,
igual, diferente, maior
€ menor);

e uniformizar;

e usar analogias;
® usar critérios.

Empirica e reflexiva;

e Cdlculo Mental
(aditivo, substrativo,
multiplicativo, dividir)
e Colegdes,
conjunto e
Classificacoes;

o Diferente,
Semelhante, Maior e
Menor;

e lgual;

e Quantidade,
Numeracdo e
Contagem;

e Raciocinio Duplo;
e Raciocinio
Espacial,

e Raciocinio Espaco
Temporal,;

e Raciocinio
Temporal

e Representacéo
Gréfica: Algarismos e
NUmeros

e  Seriacdo e Ordem.

strato)

Algoritmo;

Anélise de dados

Anélise descendente
uristica)

Automacdo:

Decomposicao:

Generalizacao;

Metacognicao;

Paralelizacdo;

Pensamento
ergente(criatividade);

Reconhecimento de Padrdes;

Representacio de Dados:

Simulagdo

Recursividade (Interacdo,
todos por aproximacao.
aio e Erro, Métodos
aborativos).

cognitivas de Lipman | basicas do raciocinio Raciocinio/pensamento psicologicas
(2002) I6gico e do raciocinio Computacional superiores de Luria
l6gico-matematico, Wing (2006), (Zapata-ros (2010)
Smole e Diniz (2014), (2010;2015),
Souza (2012)
e argumentar e  Abstracdo Abstracdo- (Pensamento Abstracéo;

Autoandlise e
bconsciéncia

Generalizacéo e
stracéo;

Imaginacéo;

Percepcéo

Raciocinio e Resolugdo
Problemas.
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Fonte: Elaborado, de acordo com os autores: Lipman (2002), Souza (2012), Smole e Diniz (2014), Wing (2006) e
Zapata-ros (2010, 2015)

Além dos autores apresentados, temos como precursor Aristoteles, que no seu “Organon”

enumera mais de 52 habilidades de raciocinio, nomeadamente: “Identificar, generalizar, incluir,

inferir, interpretar, sequenciar, conceituar, excluir, contar, classificar, descrever, diferenciar,
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estimar, questionar, graduar, pensar, prever, seriar, comparar, ordenar, relacionar, imaginar’.
(MURCHO, 2015, p. 32)

Lipman (1990) enumera outras habilidades logicas e de raciocinio, para além das
apresentadas na primeira coluna do Quadro 7, “habilidades especificas de raciocinio e a questao de
valores”: Tirar inferéncia de premissas simples; padronizar frases da linguagem comum; tirar
inferéncias de premissas duplas; usar ldgica ordinal e relacional; trabalhar com a consisténcia e a
contradicdo; lidar com ambiguidades; formular perguntas.

Ha& ainda, as habilidades propostas por Lipman (1990): compreender as conexdes entre
parte-todo e todo-parte; dar razdes; identificar suposi¢fes subjacentes; trabalhar com analogias;
formular relagfes de causa e efeito; desenvolver conceitos; tirar inferéncias de silogismos
hipotéticos; capacitar para reconhecer e evitar — ou utilizar conscientemente — a falta de precisao;
levar em conta todas as consideragdes; dentre outras que podem ser desenvolvidas a partir da
Educacéo Infantil.

Esta secdo ndo esta concluida, outras discussdes irdo surgir, a principio ela é consistente,
demonstra a contribuicdo da I6gica formal a dialética, ja que todo movimento do devir inicia com
a logica formal. Ela ndo é suficiente, a ldgica dialética adentra na esséncia do conhecimento e do
pensamento, provocando a negagdo do conhecimento inicial que é sensivel, abstrativo, empirico e

pragmatico.
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6 SILOGISMOS CATEGORICOS DEDUTIVOS DA LOGICA FORMAL E SILOGISMOS
E RACIOCINIOS DEDUTIVOS E INDUTIVOS RENOVADOS NA LOGICA DIALETICA

Na secdo anterior, adentramos no universo da logica formal e dialética e as respectivas
contribuicbes para a Educacdo Infantil. Ficou evidenciada a necessidade de ambas na
aprendizagem infantil, assim como, as limitagdes da logica formal e as suas possibilidades e
“funcdes” na construgdo do conhecimento infantil.

Delineamos, a seguir, alguns métodos de raciocinio indutivo (silogismo dialético),
raciocinio dedutivo (formal e dialético) validos, invalidos, verdadeiros e falsos com relacdo ao
conteido, com vistas a elaboracdo de modelos desses raciocinios para a proposi¢do pedagogica.

No processo de raciocinio l6gico, a principio, contamos com proposi¢des (argumentos,
premissas) cuja verdade ja foi estabelecida e comprovada na pratica. Desta forma, utilizamos
indiretamente a préatica para provar a verdade de uma ou outra proposi¢do, a fim de obter novas
verdades, a partir de proposicdes ja provadas. (BOCH, 2017)

Nos processos de raciocinio (dedutivo — silogismo) e (indutivo), a “verdade” s6 ¢é obtida se
forem cumpridas as seguintes condi¢des: 1) As proposicdes iniciais devem ser verdadeiras. 2) As
premissas iniciais verdadeiras devem estar relacionadas com as leis e regras da Logica Dialética.
Na légica formal, as premissas devem ser validas. Um exemplo de silogismo dedutivo, porém com
conteudo falso: 12 premissa: Todas as criangas sdo azuis; 22 premissa: Jodo é uma crianga. 32
premissa: Logo: Jodo é azul.

Nesse exemplo, observamos que as premissas 1 e 2 sao validas, no entanto, o contetdo é
falso, cuja conclusdo (32 premissa) também o sera. As premissas e a estrutura do silogismo sao
perfeitas para a Logica num sentido formal. No entanto, a verdade das duas primeiras premissas
ndo é relativa a uma realidade social e historica.

Nessa mesma perspectiva, eis outros raciocinios dedutivos, que possuem o raciocinio
correto (validade estrutural), entretanto, contém uma ou varias afirmacdes falsas (conteddo irreal):

e Todas as gralhas sdo nadadoras. Todos os peixes sé@o nadadores. Conclusdo: Todas
as gralhas séo peixes.

e Todos os insetos sdo mamiferos. Todas as moscas séo insetos. Concluséo: Todas as
moscas sdo mamiferas.

e Todos as criangas sao patos. Todos os patos tém patas. Concluséo: Todas as criangas
tém patas.
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Os silogismos sdo um tipo de raciocinio que adotam métodos para comprovar um raciocinio

3

logico, uma “verdade”. Nos silogismos propostos, iniciamos com o raciocinio dedutivo, ja
abordado na secdo 3 da logica formal e na logica dialética, ele é um silogismo de raciocinio
indutivo. O silogismo formal, no entanto, desconsidera a realidade da crianga, a historicidade dos
objetos e fendmenos, cuja finalidade é alheia a pratica social.

Na ldgica formal, Lefebvre (1995, p. 121-122) destaca que a deducdo (silogismo) é um
raciocinio constituido por duas ou mais premissas (argumentos, proposic¢des) que fornecem uma
concluséo.

No silogismo formal, percebemos que o raciocinio é dedutivo, parte do universal ao
particular. Outra estrutura desse raciocinio é impensavel. Como podemos observar na ilustracédo da

Figura 5.

Figura 5 - Silogismo Formal (Aristotélico - Silogismo Categérico)

‘ Silogismo Formal (Aristotélico — Silogismo Categ6rico) ‘

. Todas as gralhas s3o azuis.

Fonte: As autoras (2021)

A logica formal (classica) opde-se a inducédo a deducdo, a qual vai do geral ao particular,
extraindo de principios ou “premissas” gerais uma conclusdo ou consequéncia. A indugdo, ao
contrario, vai dos fatos a lei (ou seja, de um conjunto de fatos particulares a uma concluséo geral).

A deducéo, conforme Rosental (1962), consiste num movimento do pensar que vai do geral
ao particular, do conhecimento das propriedades gerais, inerentes a numerosos fendémenos, ao

conhecimento das propriedades de fendmenos singulares.
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Ao contréario do silogismo logico-formal, o silogismo dialético, vai da inducdo a deduc&o.
O silogismo (raciocinio indutivo), representado a seguir (Figura 6, na l6gica dialética, de acordo
com Lefebvre (1995), visa a um conteddo, que envolve um movimento. E, em certa medida, um
instrumento de descoberta, de invencdo. Tem seu valor, em certa medida de uma inducdo, na
condicdo de ser interpretado em funcéo de seu contetdo. O contetdo apresentado a seguir na Figura
6, € regionalizado.

Figura 6 - Silogismo Légico- Dialético — (raciocinio indutivo)

‘ Silogismo Logico-Dialético (raciocinio indutivo)

Pira é azul

Fonte: A autora (2021)

A esséncia da inducéo, em conformidade com Rosental (1962), encontra-se no movimento
do pensamento do particular para o geral, de um menor grau de generalidade para um maior grau
de generalizacao dos fenébmenos. Porém, na inducéo, traz ideias da deducéo.

Tanto a indugdo quanto a dedugdo separam certos fendbmenos, conseguem por esse meio
determinéa-los e, depois, esforcam-se por reintegré-los no universo na totalidade e na interacdo dos
fendmenos. A indugao penetra mais profundamente no contetudo; “[...] e faz, em particular, quando
leva em conta o carater mutavel, momentaneo, provisorio, relativo, de toda a lei e de todo momento
do universo” (LEFEBVRE, 1995, p. 129).

No Quadro 8 apresentamos um modelo proposto por Lefebvre de um silogismo classico,

em consideracao a logica dialética.
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Quadro 8 - Silogismo Classico — no Pensamento Légico- formal e dialético

Silogismo Classico Pensamento L4gico- Pensamento Ldgico-dialético
formal
Todos 0s homens séo A deducdo aqui € rigorosa; | Consideramos 0 homem como um todo, como um
mortais. a concluséo repete de modo | conjunto de qualidades. Nesse conjunto,
Sécrates é homem. idéntico o0 que vinha dado | encontra-se a qualidade “mortal”, que faz parte do

Logo, SOcrates é mortal. | nas premissas, torna-se | conjunto “homem”. O silogismo implica, nesse
desse modo um ciclo | caso, uma “previsdo”, uma indicagdo legitima.
vicioso. Torna-se fecundo.

O universal e o individual (o género —mortal e 0
individuo Socrates) sdo conectados pelo termo
particular — homem.

Fonte: Adaptado Lefebvre (1995, p. 123- 125, grifos nossos)

De acordo com Lefebvre (1995), os silogismos estdo tomados de forma simultanea nos
planos da compreensdo e da extensdo, uma unidade, uma sintese, do universal e do individual
através da mediacdo do termo médio. O silogismo na logica dialética ganha sentido mais profundo,
na natureza, nas suas relacdes e na incessante busca de novos objetos e suas relagdes.

No conhecimento racional, Lefebvre (1995) define a légica dialética e determina trés
termos, num silogismo “em ato”; cujo conhecimento ¢ reflexo, ou seja, uma reflexdo da natureza
pelo homem. N&o é um reflexo imediato e total, mas um processo de abstracdes por conceitos, leis,
isto €, por graus sucessivamente conquistados de objetividade, a partir de um comeco (pratico,
historico, social e 16gico), incluindo:

e A natureza, totalidade imediata e dada (premissa universal);

e O ser pensante, com seu 6rgao — o cérebro — enquanto produto dessa natureza;

e O reflexo da natureza no ser pensante, com a forma desse reflexo: 0s pensamentos, 0s

conceitos as leis, etc.

No silogismo pratico, o termo médio é tomado na experiéncia e liga um fato imediato a um
conceito adquirido. Em seguida, na préxima subsecao, faremos uso dos silogismos apresentados e

acrescentamos a estes os raciocinios indutivos.

6.1 PROPOSICAO PEDAGOGICA DE SILOGISMO PARA EDUCACAO INFANTIL

A proposicdo pedagdgica serd disposta em 4 etapas, cada qual estd interligada entre si.
Escolhemos a definicao “proposicao pedagogica” no singular para que, durante as etapas, houvesse
vinculacdo entre elas, sem que fossem empregadas unilateralmente. A proposi¢do pedagdgica é
resultado dos referenciais teGricos apresentados anteriormente, vai além de uma simples

manipulacéo I6gica de premissas, cuja inferéncia e redundante, repetitiva das premissas anteriores.
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A principio, para efetivacdo pratica em sala de aula, para todas as etapas da proposi¢do
pedagogica é essencial que o professor inicie, demonstrando imageticamente e oralmente os
silogismos. De forma ludica, sugere-se apresentar, inicialmente, em todas as etapas da proposicéo,
cartazes para gue as criangas experienciem sensoério-visual e auditivamente (figuras e imagens) o0s
raciocinios. A principio, na primeira etapa os silogismos sdo categoricos, e ha possibilidade de
troca de sujeitos e predicados na formulacdo ou reformulagéo, caso haja interesse das criancas.

E importante instiga-las com a indagacao sobre a forma das premissas e como resultou tal
inferéncia. Caso esse processo ndo aconteca, a crianca podera ficar alheia a esse conhecimento.
Com as primeiras exposicdes e consideracOes realizadas, é hora de propor 0s jogos - “Questionario
Interativo” e “Perseguicdo do labirinto”. Esses jogos tém aplicabilidade no celular, laptop,
computadores ou notebooks. A professora faz uma demonstracao das funcionalidades do jogo e a
crianca pode brincar em casa, ou na escola, com ou sem auxilio. H& possibilidade de interacédo
sincrona de Vvérias criangas no jogo.

Na proposicao pedagdgica de silogismo I6gico-formal com contetdo e silogismo ldgico
dialético indutivo, ndo sé o contetdo dos juizos sera um reflexo fiel da realidade, mas também sua
relacdo entre os objetos do mundo circundante. (Ex: gralha azul: tipo de ave tipica da regido serrana
de Lages — SC, as caracteristicas primeiras e imediatas, sdo mediatizadas pela realidade da crianca).

Na segunda etapa da proposi¢cdo pedagdgica, ha referéncia de silogismos que apresentam a
estrutura légico-formal, porém o conteddo proposto evidencia a realidade objetiva da crianca.
Nesse momento, é provavel que surjam varias perguntas, pois como se tratam de conhecimentos
relacionados a pratica, alguns adotardo outras inferéncias ou mesmo acrescentardo premissas.
Renomeardo sujeitos, tentardo substituir os predicados, e isso é 6timo e possivel. A ferramenta
empregada nos jogos ¢ denominada Wordwall, € o nome do jogo ¢ “Pares correspondentes”. As
instrugdes dos jogos estdo inseridas em cada um apresentado.

O “conteudo” do raciocinio, na légica dialética, ¢ de vital importancia, segundo Boch
(2017), em razdo de analisar o contetdo do conhecimento prévio, relacionando com novos
conhecimentos obtidos, para em seguida inferir novos, sem recorrer a experiéncia. Assim, nesse
processo de pensar, fazemos constantemente esse raciocinio. A crianga, consequentemente, utiliza
seus conhecimentos adquiridos numa experiéncia anterior, apreendida, na etapa anterior, e pode
avancar o conteddo sempre em direcdo a superacao, ao conhecimento cada vez mais aprofundado

e verdadeiro (Figuras 6 e 7). O contetdo ficara cada vez mais proximo do concreto pensado.
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Na terceira etapa da proposicao pedagdgica, delimitamos alguns silogismos I6gico-dialético
e/ou raciocinio indutivo légico-dialético. Esses ja ndo possuem uma estrutura fixa e trardo como
fundamento a natureza na totalidade mediata e dada. Com uso de objetos, pessoas e fendmenos
naturais, que estdo ao nosso redor, permeiam nossas realidades objetivas, contextualiza-se o que
estad em torno da crianga, ndo apenas o objeto individualmente e sim vinculado da pratica objetiva.
Nessa etapa, inserimos 0s jogos na ferramenta Wordwall. H& demonstracdo no modelo das Figuras
8, 9, 10, 11 e 12 dos jogos - “Verdadeiro ¢ Falso” e “Whack-a-mole”. Os modelos e formatos
podem ser alterados, incluindo multijogadores e novos desafios.

Para introduzir o silogismo logico-dialético na Educacdo Infantil, consideraremos as
caracteristicas polarizadas do movimento do pensamento, descritas na secdo da Logica Dialética
(secdo 3). Dentre elas: verdade e erro; absoluto e relativo; desconhecido e conhecido; imediato e
mediato; abstrato e concreto; andlise e sintese; inducéo e deducao.

A quarta e Ultima etapa da proposicdo pedagdgica é destinada a reflexdes, argumentacdes
e indagacdes de silogismos e raciocinios anteriores. Nela, aplicaremos sugestdo e inclusao de novos
Jogos, cujas premissas, sujeitos e predicados que iniciem pela pratica a ela retornem. As criangas,
individualmente ou coletivamente, poderdo desenhar suas premissas, conclusdes e apresenta-las ao
grupo.

No Quadro 9, apresentamos 0 passo a passo de um modelo de proposicdo pedagdgica para
criancas em idade pré-escolar. Iniciamos a proposi¢do sempre com uma exposicdo de imagens e
indagacéo e demonstracao dos silogismos, pela professora. O Quadro 9 apresenta as 4 etapas. A 12
etapa traz o silogismo dedutivo (categorico) e em sequéncia um Jogo. Na 22 etapa, propomos 0
silogismo l6gico-dedutivo ou raciocinio indutivo com conteudo aprofundado na realidade objetiva;
na sequéncia, é apresentado o jogo. Na 32 etapa, indicamos o silogismo logico-dialético e/ou
raciocinio indutivo légico-dialético, seguido pelo Jogo. Na 42 e Gltima etapa, sdo realizadas reflexao
e indagac0es dos silogismos apresentados e inclusdes de outros elaborados pelas criancas.

No Quadro 9, demonstramos 0s onze silogismos propostos para aplicacdo em sala de aula,
demarcados pelo tipo de raciocinio. Na terceira e quarta coluna, inserimos alguns “raciocinios,
habilidades ¢ movimentos do pensamento formais” e “movimentos do pensamento logico-
dialéticos”. Alguns foram inseridos ¢ podem ser repetidos nas duas colunas. Entretanto, o objetivo

é entender que a logica formal e a dialética podem ser desenvolvidas de forma crescente, superando
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o0 empirismo inicial (formal, abstrativo), convergindo para o conhecimento cada vez mais

verdadeiro e préatico (dialético, concreto).

Quadro 9 - Etapas da Proposicao Pedagdgica

para jogar, com 0 mesmo contetdo.

Raciocinios, Movimentos do
Etapas da .
. — Movimentos do pensamento
proposicdo Silogismo s s
edagbgica pensamento “logico- logico
P formais” dialéticos”
P ES2 P ES2 Concluséo l\cl)o?r]g: rs CIZ?'SJ];IS %;se
Maior Menor « utro ugeriao
12 Etapa - funcdes cognitivas na
~ 1. Todos . , o »
Apresentacéo Lalinha é . . l6gica formal” do
o 0s gatos Lalinha mia. e
do silogismo miam uma gata. quadro Nesse primeiro
dedutivo > Nenhum silogismo I6gico-formal,
(categorico). ' ato faz Pepe é um Pepe faz tem um caréter
Fk))uraco pato buraco. primeiramente empirico,
: real, l6gico.
ferramenta: Wordwall — Jogo: “Questionario Computacionais
Interativo™ e “Persegui¢do do labirinto”. (Abstracéo,
Jogo (game) Inserir as premissas 1 e 2 nos jogos Reconhecimento de
O jogo € interativo e apresenta outros modelos padrdes)

22 Etapa:
Apresentacao
do silogismo
I6gico-
dedutivo ou
raciocinio
indutivo com
contetido
aprofundado
na realidade
objetiva.

Premissa Premissa ~
. Conclusao
Maior Menor
3.
Todas as Pira é uma .,
~ Pira é azul.
gralhas séo gralha
azuis.
4, A maca
A maca « ’s ¢
Algumas 1 >z gala” tem a
e gala” é uma
macas sdo cor vermelha
maga.
verdes. ou amarela.
5.
Todos os s
Ja fui a festa
Lageanos Sou Lageano. do Pinhio
vao a festa
do Pinhao.
6.
Nenhuma L Luis ndo tem
. Luis € uma
crianca tem - cabelo
crianca.
cabelo branco.
branco.

Abstracdo, Algoritmo;
Andlise descendente
(heuristica)Automacéo;
Generalizacao
; Imaginacéo;
Percepcdo; Raciocinio e
Resolugéo de
Problemas;

Sintese mental
das propriedades
essenciais do
objeto. Através
do conteldo do
pensamento

Permite
determinar se os
pensamentos sao

verdadeiros ou
falsos.

Verdade:
relativa, concreta,
multilateral,
movel,
comprovada pela
pratica social.

Jogo (game)

Ferramenta: Wordwall — Jogo: “Pares
correspondentes”. Inserir as premissas 3,4, 5 ¢ 6
nos jogos. O jogo € interativo e apresenta outros

modelos para jogar, com 0 mesmo contetdo.

Computacionais
(Abstracao,
Reconhecimento de
padrdes)

32 Etapa:
Apresentacéo
do silogismo

Premissa
Maior

Premissa
Menor

Conclusao (em
forma de

pergunta)

Relevam
a prética social,
l6gica e historica,

cujo contetido
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I6gico- esteja a fim das
dialé'_[icq e_/ou ) 7~ ) O pinhéo Todo Pinhéo suas proprias
raciocinio O plnh_ao esta esta mole. cozido experiéncias,
indutivo cozido. amolece.
o agora
l6gico- e
SFal 5 e, 8. B Alguns medlatlzada,s
Toto Toto é um x Ha
¢ cachorro. cac_horros~sao passagem do
brincalhdo. brincalhGes i .
nivel empirico ao
9. Lili é uma Algumas tedrico ndo como
- aranhas séo .
Lili é preta. aranha pretas. uma simples
11 saponildo 6 Pelo menos transfe.renua de
Saponildo ¢ I Sa00 um sapo é conhecimento da
verde. po. verde. linguagem
cotidiana para a
cientifica, mas
uma mudanca de
conteddo e forma
do
conhecimento.
Kopnin
(1978)
32 fase: Inserir as premissas 7, 8, 9, 10 e 11 nos Computacionais
jogos. (Abstracéo,
Reconhecimento de
Jog (e O jogo ¢ interativo e apresenta outros modelos padrdes, Automagao)
para jogar, com 0 mesmo contetdo.
Argumentar sobre todos os silogismos anteriores Representacdo de Movimentos de
propostos, incluir novos silogismos criados pelas Dados; Simulacéo, pensamento
criangas; cujas premissas, sujeitos, predicados Automacéo Similares as
que iniciem pela prética e a ela retornem. etapas 22 e 3
etapa da
42 Etapa Aqui ha possibilidade de elaboragéo seu proprio proposicao
Reflexdo dos raciocinio, a principio com desenhos. pedagdgica.
silogismos
apresentados Forma e
e inclusédo de conteddo —
outros interligados pelo
elaborados processo sécio-
pelas histérico. O
criangas. contetdo cada
vez mais
profundo, revela
0 grau do
conhecimento

Fonte: Silogismos adaptados e reformulado a partir de Dias e Harris (1989), Tineli (2006) e Luria (2010)

Na primeira etapa sdo expostos em cartazes os silogismos elencados, conforme Figura 7.

No silogismo proposto, foram acrescidos outros silogismos para que as criangas deduzam a

resposta. O professor com uso da linguagem oral e imagética, instigard intencionalmente a
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participacdo inicial das criangas. Posteriormente, em forma de jogo de perguntas e respostas, 0
professor pergunta ao grupo qual a resposta correta, conforme Figura 7. Nela ha duas respostas
corretas.

O proximo passo consiste em dinamizar as imagens dos silogismos (1-Todos 0s gatos
miam; Lalinha é uma gata; Lalinha mia. 2 - Nenhum pato faz buraco. Pepe € um pato. Pepe faz
buraco). Com auxilio da ferramenta Word wall, — “Questionario Interativo”, iniciamos o jogo com
a premissa maior, em seguida sdo dadas op¢Oes de respostas: a premissa menor e a premissa
conclusiva (apresentadas anteriormente na exposi¢édo oral e imagética) e as criancas optam entéo,
indicando a escolha. No modelo da Figura 7 — as respostas corretas sdo letra A (Porcina é uma gata.
Logo Porcina mia) e letra C (Petruquio é um gato. Logo mia. No silogismo do Pato, as respostas
corretas sdo: Letras (B, C e D).

Figura 7 - Jogo e Imagens — Silogismo categdrico do Gato e Silogismo Categérico do Pato

Todos os gatos miam.

Porcina é uma gata. Dudu é jacaré.
Logo Porcina mia. Logo mia.

Petruquio é um Sapildo é um
gato. Logo mia. sapo. Logo mia.

Pepe é um pato,
Pope ndo faz buraco.

Sl
Ratonildo ndo rato,
Ratonildo faz buraco.

v

Fonte: A autora (2021)

As regras do jogo sdo as seguintes: 0 jogo € realizado por um Unico jogador; pode ser jogado
no celular, tablet ou notebook. O tempo para jogar € de 5 minutos, com contagem regressiva; as
respostas serdo embaralhadas a cada jogada; terdo 5 “vidas” (valor maximo de erros), caso

ultrapassem esse numero 0 jogo encerra; ao clicarem em uma resposta 0 jogo encerra; havera
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classificacdo, os 20 primeiros que adicionarem seu nome, aparecerdo no ranking; o jogo pode ser
repetido a critério da crianga. O link esta disponivel aqui. O jogo é interativo e apresenta outros
modelos para jogar, com 0 mesmo conteudo.

Dos silogismos apresentados na primeira etapa, anteriormente, com a ferramenta Word
wall, os mesmos foram replicados com o jogo de “Perseguicdo do Labirinto”, da Figura 8. No
primeiro nivel, a crianca tera que percorrer o labirinto, com o cuidado para ndo se encostar aos
“blocos” — forma quadrada em azul, que eliminam uma “vida”. Terdo 5 vidas; o nivel de dificuldade
é 3, pode ser alterada até o nivel de dificuldade 10. O jogo terd duracdo de 5 minutos, caso a resposta
esteja correta 0 jogo continua, do contrario continuara no periodo de tempo ja determinado. O link

de acesso ao jogo esta disponivel aqui.

Figura 8 - Jogo - Silogismo - Gato e Pato - “Perseguigdo do Labirinto”

YV /0

Lili € uma gute. Lifi foz buraca. Pepe é um pato. Pepe fuz burace.

8 Nenhum pato faz buraco.

Fonte: A autora (2021)

A segunda etapa da proposicdo, apresentada no Quadro 9, tem-se um silogismo categorico,
cujo contetido esta contextualizado a realidade e préatica social da crianga. O link de acesso ao jogo
esta disponivel_aqui. Ele ¢ denominado “Pares correspondentes” e consiste na identificagdo do par
da peca correspondente. Numa das pecas, apresentamos a primeira premissa €, na outra, a segunda
premissa e a conclusiva. Somam-se um total de 4 pares de silogismos categdricos com conteddo

significativo. No jogo, as premissas 3, 4, 5 e 6 sdo afirmativas. Conforme demonstrado na Figura


https://wordwall.net/pt/resource/13336364
https://wordwall.net/pt/resource/13376948
https://wordwall.net/pt/resource/13378404
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9, a crianca tera que encontrar o par correspondente. Outros formatos de modelos interativos estéo
disponiveis, de acordo com o desejo da crianga.

Figura 9 - Silogismo categoérico - Contelido

X

Nenhuma

" Todos os
Todas as gralhas Algumas magas = ;
5% h e lageanos vao & crianga tem
$Q0 Qzuis. s00 verdes. S
festa do Pinhao. cobelo branco.

B Can Sock Phav
A maga "gala"
é umamagd. A

é uma crianga.

Pira € uma moga "gala" tem Sou lageana. St
gralho. o cor amarela Jé fuina festa Luis nao tem o
Pira é azul. ou vermelha. do pinhao. cabelo branco.

Fonte: A autora (2021)

A terceira etapa dos silogismos elencados apresenta os silogismos e raciocinios 16gico-
dialéticos. Nesses modelos, sdo elencadas como questdo inicial a premissa especifica e a resposta
é a premissa geral ou a segunda premissa. No jogo, sdo inseridas entre as respostas corretas algumas
incorretas.

No silogismo do Pinhdo, Figura 10, as premissas foram as seguintes: Premissa de instrucao
— O pinhdo esta cozido; Segunda Premissa — O Pinhdo esta mole; Terceira Premissa — Todo pinhdo
cozido amolece. Nessas premissas, duplicamos as respostas corretas, num total de cinco, e
inserimos cinco respostas incorretas, conforme ilustrado na Figura 10.

O jogo consiste em identificar as premissas corretas, e em outros niveis identificar as

incorretas, clicando nas “toupeiras”, que tem as imagens corretas € incorretas, apresentadas na
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Figura 10. Quanto maiores os acertos, maior sera a pontuacdo. O software responsavel pela
dindmica é o Wordwall, jogo - “Whack-a-mole”.

Figura 10 - Respostas Corretas e Incorretas do silogismo do Pinhdo

Correto .~ Incorreto -

1. m O pinhdo esta mole. 1. BEE 0 macarrio esta mole.
2. - O pinhdo esta cozido. 2 . O feijdo esta cozido.

3. % O pinhao cozinhou. 3. |« Opalmito esta cozido.
4. O pinhdo esta amolecido. 4. ' O milho ndo esta cozido.
5 Pinh&o cozido. 5. M O arroz esta cru.

Fonte: A autora (2021)

Na Figura 11, ¢ exibido o “Silogismo logico-dialético — Pinhdo”. Apresentamos a interface

do jogo “Whack-a-mole”, o qual oferece como opgdes: crondmetro, classificagdo (do 1° ao 20°
colocado), niveis (1 a 10), respostas alternadas entre corretas e incorretas, tempo extra, pontos,
beneficio e ao final do jogo sdo exibidas as respostas corretas.

Figura 11 - Silogismo Logico-dialético — Pinhdo

ive.

VAS* O OO DA DABA

Fonte: A autora (2021)

O proximo jogo de silogismo légico-dialético, representado na terceira etapa da proposicao
pedagogica do Quadro 9, foi assim operacionalizado na ferramenta wordwall: foram incluidas

simultaneamente as premissas 8 e 10; a premissa 8: Totd é brincalhdo; Tot6 € um cachorro; alguns


https://wordwall.net/pt/resource/13416981
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cachorros sdo brincalhGes; a premissa 10: Lili é preta; Lili € uma aranha; algumas aranhas séo
pretas; Jogo: “verdadeiro ou falso”, inserimos as premissas. Iniciamos com a primeira premissa
especifica na base, as demais opcdes indicardo verdade ou falsidade. A Figura 12 elucida as

premissas.

Figura 12 - Premissas do silogismo lo6gico-dialético Totd e Premissas do silogismo I6gico-dialético Lili
[Titulo da atividade

Silogismo - Toté e Lili

m’ Tot6 é brincalhdo % Lili tem a cor preta
1. M8 Toto é um cachorro. 1 ﬂ Lili ¢ uma aranha.
~ -
2. E Alguns cachorros séo brincalhdes. 2. G-+l Algumas aranhas tem a cor preta.
= Adicionar um item #+ Adicionar um item

Fonte: A autora (2021)

Os silogismos logico-dialético “Tot6 e Lili” da Figura 13 tém como instrucgdes, ja
mencionado nos jogos anteriores: contagem regressiva, vidas, exibe respostas no final do jogo.
Apresenta como diferenciais a velocidade das respostas, a possibilidade de alterar a velocidade e a
alternancia de formato e modelos. As respostas estdo em movimento horizontal, surgem uma ap6s
a outra, a crianca devera escolher e clicar na imagem: “Tot6 € brincalhdo” ou na imagem “Lili tem

a cor preta”. As opgdes para alternar sdo: “Classificacdo”, “Abra a caixa”, Anagrama e outros.


https://wordwall.net/pt/resource/13423898
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Figura 13 - Jogo "Verdadeiro e Falso" — Silogismo Tot6 e Silogismo Lili

Lili tem a
cor preta

Fonte: A autora (2020)

O jogo ¢ encerrado quando o cronémetro de contagem progressiva contabilizar 2 minutos.
Encerramos, assim, nossa proposi¢do pedagogica, que incluiu quatro etapas, cada uma delas revela
um tipo de raciocinio que supera o anterior. Ressaltamos que é imprescindivel a intencionalidade
do professor para compreensdo ndo so dos raciocinios propostos, mas também de outros que
surgem durante os varios momentos da rotina na Educacdo Infantil. Podemos incluir raciocinios
durante experimentacdes cientificas, culinarias, nas transformacBes de elementos na natureza
(animais e plantas).

Cada etapa desses desenvolvimentos evidenciara que ha alteracdo do pensamento, tanto na
forma quanto no conteddo. Essas Ultimas sdo ensejadas na negacgao do conhecimento inicial, a fim
de supera-lo, numa dinamicidade do devir histérico-social da crianca e na verdade que sua pratica

revela.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Muitas dividas? surgiram durante a elaboragdo desta pesquisa, bem como as conclusoes a
partir dela. A tematica exigiu-me empenho e reflexdo para que esse conhecimento obtivesse um
significado coerente para a proposicdo na Educacédo Infantil. Havia como objetivo geral: elaborar
uma proposicao-pedagogica de Logica Formal a dialética para Educacéo Infantil e, assim, trilhou-
se um caminho de incertezas. Contudo, tentando buscar algumas certezas, mesmo que provisérias
para que a proposicao fosse idealizada, com base em conceitos e se materializasse de forma pratica,
elucidativa e ludica.

Para tal, foi necessario muito estudo, escrita e (re)escrita, ja que o tema nado € algo de uso
continuo na rotina pessoal, académica e profissional desta pesquisadora. Outro aspecto observado
refere-se aos restritos achados de autores de referéncia, pesquisadores, tedricos, videos e materiais
gue complementassem ou indicassem um norte, um caminho mais proficuo e profundo da pesquisa.
No més de marco de 2021, com o avanco da pesquisa obtive um material de autores especificos,
no entanto, a maioria € apresentada na lingua espanhola. Isso ndo seria um empecilho se a pesquisa
tivesse um tempo maior de duracdo para fazer as traducGes. Outro aspecto a considerar é a
amplitude da tematica, o que tornou necessario iniciar na légica formal, caso contrario, ndo faria
sentido a légica dialética.

As ciéncias de uma forma geral fazem uso da l6gica e isso nos levou a pensar, a principio,
que se tratava apenas de um método de ensino. Surpreendi-me! Durante o aprofundamento da
pesquisa, identifiquei que a ldgica para alguns autores é a prépria ciéncia do conhecimento. Nao
desanimei, ao contrario, mantive-me resiliente no compromisso de contribuir com a educacao
infantil, mesmo que, ingenuamente, pois 0 tema exige estudos posteriores aprofundados e
contextualizados com a prética educacional.

Prosseguindo os estudos, analisei a inser¢do do termo “logica” nos documentos legais da
Educacéo Infantil, empreendi-me na analise na BNCC, nas DCNEI, nos RCNEI, nos documentos
regionais (SBSC, PCSC) e local (projeto Conhecer). Como conclusao, identifiquei o uso restrito,
relativo ou inexistente nessas legislacdes especificas a Educacdo Infantil. Alguns extratos

revelaram indicios, principios, caracteristicas e/ou métodos, ora da logica formal, ora da lI6gica

2 Nas consideracdes finais, quando eu falar de minha trajetéria vou utilizar a 12 pessoa do singular, e no decorrer do
texto, a 12 pessoa do plural.
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dialética, entretanto, ndo ha consideracdes especificas a logica dialética. Encontrei mencdes
relativas a psicologia cognitiva.

O percurso para concretizacao dos objetivos propostos demonstra as contribuicdes da l6gica
— formal e dialética para Educacdo Infantil, bem como resulta em uma proposicdo pedagdgica de
silogismo da Ldgica Formal a dialética para a Educacgéo Infantil com criancas em idade pré-escolar.
Os resultados dos objetivos que se materializaram na escrita desta dissertacéo trazem contribuicédo
a area educacional. De modo particular, ha pretenséo de aplicar com criancas da educacéo infantil.

Pessoalmente fui a maior privilegiada, uma vez que sempre ambicionei cursar o Mestrado,
e todas as experiéncias vivenciadas trouxeram resultados para minha vida. Atualmente sou outra
pessoa, diferente daquela que iniciou 0 mestrado em Educacdo no PPGE da UNIPLAC.

Espero que o resultado desta pesquisa contribua significativamente com as pesquisas
académicas, especialmente que possa contribuir com os curriculos da educacéo infantil, pois nela
proponho a inclusdo da logica dialética, ndo dissociando a mesma da légica formal, mas
possibilitando unificar o conhecimento e associar os saberes com a contribuicdo de ambas. A
consideracdo a ser feita, nesse sentido, é de que a logica dialética supera, por incorporacéo, a légica
formal.

A pandemia (COVID -19), aliada aos descréditos cientificos de autoridades governamentais
brasileiras, suscita cada vez mais a importancia de pesquisas que demonstrem credibilidade,
evidenciadas em estudos cientificos e que contribuam com avancos tecnoldgicos cada vez mais
humanizados. Nesse contexto e diante do isolamento social, apresento esta dissertacdo a
comunidade cientifica e junto desta a proposicdo pedagogica que se valeu da légica formal e da
dialética como uma possibilidade de repensar o0 uso e aplicacdo na educacdo infantil.

A logica dialética exige acdo do sujeito, movimento, interacdo e, assim, possibilita
problematizar as questfes sociais, econdmicas e politicas — esse € 0 primeiro passo. O passo
seguinte exige dos pesquisadores e professores teorizagdo e aprofundamento teérico, com vistas a
retornarmos a nossa realidade objetiva e aplica-las efetivamente em nossa pratica pedagogica.

Como possibilidade de trabalho futuro sugiro a aplicacdo da proposicdo pedagogica na
Educacdo Infantil com vistas a avaliagdo de suas contribui¢fes na formacédo das criancas.

Além disso, é um momento de ampliarmos o repertério dos silogismos e avaliarmos aqueles

que foram propostos. Somente assim seria possivel integrar estes silogismos para caracterizar uma
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completude, mesmo que provisoria, para a formacdo da complexificacdo e amplitude da
proposicao.

O ideal seria criar um ambiente compartilhado para que os professores pudessem relatar
suas experiéncias e apresentar as novas propostas de jogos na perspectiva aqui apresentada. Além
disso, almejamos que, por intermédio desta pesquisa, 0s curriculos possam ser repensados e que

quicé a logica dialética possa ser trabalhada como tema transversal.
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