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RESUMO

Esta dissertacdo tem como objeto de estudo a formacéo continuada de professores de Educacédo Fisica
para inclusdo de pessoas com deficiéncia. O problema que suscitou a pesquisa faz referéncia a
necessidade de identificar acGes concretas das unidades escolares municipais e de professores na
formacdo continuada, com vistas a que o0s educandos com deficiéncia tenham direitos ao acesso e
permanéncia, considerando a escola como um lugar da construcdo de cidadania. Assim, o estudo teve
como objetivo geral compreender como se d& a Formacgdo Continuada de Professores na Educagao
Fisica da rede municipal de ensino de Lages/SC, dos 6° aos 9° anos, considerando o desenvolvimento
das Préticas Inclusivas voltadas para pessoas com deficiéncia. A metodologia usada é de abordagem
qualitativa, descritiva e de campo, sendo que foi realizada na rede municipal de ensino de Lages/SC,
com professores de educacéo fisica que tinham alunos com deficiéncia fisica. Para a coleta de dados
utilizou-se, além da pesquisa bibliografica referente a Formacdo Continuada de Professores de
Educacdo Fisica para Inclusdo de Deficientes, os documentos e diretrizes que normatizam tal processo
de construgdo, seguido de uma entrevista semiestruturada realizada com os docentes. Para analisar 0s
dados das entrevistas, usou-se a analise de conteudo proposta por Bardin (2016). A sistematizacédo da
pesquisa foi efetuada em trés partes: na primeira parte, foram explorados conceitos e concepgdes sobre
o0 tema, politicas publicas, percurso historico e trajetdrias dos cuidados com os deficientes; na segunda,
foram apresentados aspectos da formacdo continuada de professores, estabelecendo uma abordagem
sobre as questdes legais da formagdo continuada dos professores, os desafios, perspectivas, saberes
docentes e as praticas pedagdgicas, bem como as trajetdrias histéricas dos professores de educacdo
fisica, e por fim possibilidades e perspectivas da educacdo fisica no desenvolvimento dos deficientes, e
suas relagbes com inclusdo no locus educacional. Os resultados langam o olhar para questdes tais
como a necessidade de uma formacdo continuada de educacdo fisica na sua especificidade; que os
saberes docentes necessarios para uma pratica inclusiva, contundente e comprometida seja alinhavada
com os pares e toda comunidade em geral; a motivagdo positiva dos professores ird beneficiar os
aspectos cognitivos, motor e efetivo em detrimento aos desafios arquitetbnicos, auxiliando na
intervencdo profissional; a capacidade de flexibilizacdo do curriculo escolar por parte da educacao
fisica escolar concedera benesse a todos os alunos com ou sem deficiéncia; os anos de experiéncia e
vivéncia junto aos deficientes trara significado de inclusdo haja vista que as escolhas profissionais se
constroem por influéncias e durante a formacéo inicial. Desta forma, considera-se a importancia de
politicas publicas que garantam a qualificacdo/formagdo continuada que respeite e valorize as
particularidades especificidade, assim o0s saberes praticos e experienciais dos professores de educagédo
fisica inclusiva.

Palavra-chave: Formacdo Continuada. Educacao Fisica Inclusiva. Deficiéncia Fisica.



ABSTRACT

This dissertation has as an object the Continued Formation of Physical Education Teachers for the
Inclusion of person deficiency: challenges and possibilities, the problem this research emerged from is
justified by understanding the necessity of identifying concrete actions of the municipal school units
and of teachers in the continued formation, viewing that the handicapped students have a wider access
and permanence rights, considering the school as a place of citizenship building. The intended study
had as main goal to comprehend how the Continued Formation of Physical Education Teachers from
the municipal schools of Lages — SC, from 6™ to 9" year works, considering the development of
Inclusive Practices involving the Physically. The methodology used is the qualitative, descriptive and
field approach, taking place at the municipal education network of Lages — SC, with physical
education teachers the dealt with handicapped students. For the data collecting we used, besides the
bibliographic research referring to the Continued Formation of Physical Education Teachers for the
Inclusion of Physically, the documents and guidelines that regulate this building process, followed by
a semi structured interview. To analyze the interview data we used the content analysis proposed by
Bardin (2016). The systematization of the research was done in three parts; on the first we explore
concepts conceptions about the theme, public policies, historical route and trajectories of the care with
the physically, on the second, we present aspects of the Continued Formation of teachers, establishing
an approach about the legal points of the Continued Formation of teachers, the challenges,
perspectives, teaching knowledge the pedagogical practices, as well as the historical route of the
physical education teachers, and lastly, the possibilities and perspectives of the physical education on
the development, and its relations with the inclusion in the educational place. From the results
emerged punctual aspects, such as the necessity of a continued formation on physical education
specific aspects; the necessary teaching knowledge for an inclusive practice, blunt and committed to
be banded with the peers and the community in general; the teachers’ positive motivation will benefit
cognitive, motor and effective aspects to the detriment of the architectural challenges, helping in the
professional intervention; the flexibility capacity of the scholar curriculum by the scholar physical
education will conceive benefits to all the students with or without physical deficiency; the experience
and living years among the handicapped will bring an inclusion meaning considering that the
professional choices are built by influences and during the initial formation. This way, we consider the
importance of a public policy that assures a continued qualification/formation that respects and values
the specificity of the practical and experiential knowledge of inclusive physical education teachers.

Key words: Continued Formation, Inclusive Physical Education, Deficiency.
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INTRODUCAO

A pesquisa intitulada “Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Fisica para
Inclusdo de Pessoas com deficiéncia: Desafios e Possibilidades” surgiram da minha afinidade
com o tema inclusdo educacional nas aulas de educagdo fisica. A ideia de pesquisar a
temaética, seus desafios e perspectivas na formacgdo do professor, unindo a minha experiéncia
docente na area e minha trajetoria de vida pareceu coerente e eficaz tanto sob uma oOtica
pessoal como por uma Otica profissional. Vivenciei por um longo periodo a experiéncia de
estar junto com as pessoas com deficiéncia fisica na vida profissional, por isso alguns
questionamentos foram surgindo. O mestrado e o embasamento construido, acompanhado de
reflexdes tedricas sobre acbes e formacédo do professor de educacdo fisica para o processo de
inclusdo educacional corroborou minha decisdo pelo tema. A possibilidade de, apesar da
infraestrutura escolar precéria e inadequada para a acessibilidade apresentada em muitas
unidades escolares do pais, propor uma mudanca que atenda com qualidade a diversidade é
algo que precisa ser melhor explorada. Partindo dessa realidade, um viés possivel para o que
este trabalho se propde € o de lapidar a formacgdo continuada dos profissionais de educacgédo
fisica, uma vez que se percebe uma insuficiéncia nela. Agir para uma formacgdo continuada
mais cuidadosa e contempladora da diversidade é o ideal para quem trabalha com criancas e
adolescentes, principalmente se dentre esses houver alguma deficiéncia. Muitas vezes, eles
ndo se reconhecem e ndo conhecem o mundo ao seu redor e sofrem com o preconceito, além
de terem de superar diariamente a deficiéncia.

Desse modo evidencia-se que o objetivo do estudo é compreender como se da a
Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Fisica da rede municipal de ensino de
Lages/SC, dos 6° aos 9° anos, tendo em vista o desenvolvimento das Praticas Inclusivas
voltadas para pessoas com Deficiéncia. Sendo assim, elenca-se como objetivos especificos:
identificar os saberes necessarios aos professores de Educacdo Fisica para Inclusao de alunos
com deficiéncia; verificar os desafios encontrados pelos professores de Educacdo Fisica para
atender a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica; correlacionar politicas publicas relativas a
inclusdo com a formacéo de professores oferecida aos profissionais de educacéo fisica.

Conforme mencionado anteriormente, minha experiéncia de trabalhar com a ASDEF
(Associacdo Serrana de Deficientes Fisicos) trouxe uma vontade de compartilhar com outros
profissionais as vivéncias adquiridas 14, sendo que o aprendizado é constante, ja que se sabe
da realidade nas muitas escolas que recebem e atendem deficientes ndo ser diferente da

ASDEF. Trabalhando em um ambiente onde podem estar presentes pessoas com multiplas
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deficiéncias, é importante estar em constante formacao para melhor recebé-los. Essa vivéncia
de constantes formagdes tem gerado uma série de reflexBes, interrogacbes, o desejo de
aperfeicoamento e a obrigacdo de partilhar as descobertas e conquistas com outros
profissionais que amam o que fazem e que se preocupam com as humanidades para melhorar
seu entorno. Considerando que as formagdes continuadas na rede municipal de ensino de
Lages-SC acontecem, o que é muito positivo, no entanto carecem de uma abordagem da
tematica de inclusdo. E preciso questionar tal mazela e solicitar/sugerir uma adequac&o, pois o
professor ira desenvolver suas praticas e encontrard inumeros desafios e problemas a serem
superados.

Saber que em nossa cidade existe uma associagdo com pelo menos trezentos
deficientes fisicos me deixou impressionado, pois ndo ha divulgacdo ou algo parecido. A
minha participacdo em jogos como o PARAJASC (Jogos Abertos de Santa Catarina para
Deficientes) provocou um desejo ainda maior de abragar a causa da incluséo. Presenciar as
dificuldades de pessoas com varias deficiéncias, algumas das quais muitas precisam de ajuda
inclusive para alimentar-se, é algo que faz refletir sobre o que é ser humano. Portanto é
necessario divulgar, para a sociedade, essa realidade que deve gerar mobilizacdo. Hoje, a
nossa cidade conta com duas associagdes que trabalham com deficientes fisicos a ASSEP e a
ASDEF, das quais me orgulho pela determinagdo e desejo de serem vencedores. Lages &,
hoje, uma poténcia esportiva, a cidade catarinense com mais titulos no atletismo e com vérios
atletas integrantes da Selecdo Brasileira Paraolimpica. Esse trabalho é arduo e conta com
pouco apoio e incentivo. Por isso vejo que a escola ndo pode ser omissa nesse processo de
inclusdo, a escola é o lugar onde devemos aprender e ensinar.

Pensando assim, é dever do trabalho escolar além das questbes pedagdgicas, ensinar
educandos e educadores o respeito a individualidade dos estudantes e ao mesmo tempo o
incentivo a participacdo, o respeito e a convivéncia fraterna no coletivo, de modo a estimular
o dialogo entre os diferentes. Conforme explicitado na BNCC que “compreende que todos
sdo diversos, que a diversidade é inerente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz
respeito as experiéncias que trazem para o ambiente escolar e aos modos como aprendem.”
(BRASIL, 2017, p. 11).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Basica (DCNEB) de 2013
para que se concretize a inclusdo das pessoas com deficiéncia, a educagdo precisa ser

fundamentada:

[...] na ética e nos valores da liberdade, na justica social, na pluralidade, na
solidariedade e na sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento de
seus sujeitos, nas dimens@es individual e social de cidaddos conscientes de seus
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direitos e deveres, compromissados com a transformagdo social. Diante dessa
concepgdo de educacdo, a escola € uma organizagdo temporal, que deve ser menos
rigida, segmentada e uniforme, a fim de que os estudantes, indistintamente, possam
adequar seus tempos de aprendizagens de modo menos homogéneo e idealizado.
(BRASIL, 2013, p. 16).

Entdo surge uma preocupagédo sobre o que ensinar, sobre que fazer para que essas
criancas e adolescentes ndo sejam tratados como coitados e incapazes, fortalecendo assim,
uma prética pedagdgica que proporcione “condigdes para que o professor da classe comum
possa explorar e estimular as potencialidades de todos os estudantes, adotando uma pedagogia
dialogica, interativa, interdisciplinar e inclusiva” (BRASIL, 2013, p. 42). Preocupacao, essa,
que permite a reflexdo sobre caminhos mais coerentes, bem como criando mecanismos para
que as Formacgdes Continuadas viabilizem e aprimorem a capacidade de informacfes para
mudangas constantes em seu dia-a-dia.

Nesse caso, chama-se atencdo para o objeto de estudo e para a importancia de
conhecer a fundo a relacdo de inclusdo de deficientes na educacdo fisica e os desafios e as
possibilidades na formacéo continuada dos professores da rede municipal de ensino de Lages-
SC. Essa tematica nos remete a algumas discussdes reflexivas sobre deficiéncia e formacéo. A
proposta desta dissertacdo, justifica-se por entender a necessidade de identificar agdes
concretas das unidades escolares municipais e de professores na formacdo continuada, com
vistas a que os educandos com deficiéncia tenham uma ampliacdo dos direitos ao acesso e
permanéncia, considerando a escola como um lugar da construcao de cidadania. Reconhecer o
papel da escola quanto da legitimidade de suas diferencas € um fator imprescindivel na
garantia a incluséo.

Por isso discutir esse tema € relevante e pode criar uma perspectiva evolutiva no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia. Também € relevante educar
o olhar da sociedade no modo geral fomentando uma ampliacdo da formagéo continuada do
professor de Educacdo Fisica para atender a demanda de alunos com deficiéncias. Para tanto,
estrutura-se esta dissertacdo em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, explora-se conceitos e concepc¢des sobre o tema, politicas
publicas, percurso histdrico e trajetdrias dos cuidados com os deficientes fisicos. Todos esses
aspectos ressaltam contextos e movimentos que séo importantes para a construgdo do saber
sobre as deficiéncias, dentro do panorama de Inclusdo e Exclusdo. Observando a deficiéncia
com um olhar de legitimidade e possibilidades.

No segundo capitulo, s@o apresentados aspectos da formacdo continuada de

professores, estabelecendo uma abordagem sobre as questdes legais, os desafios, perspectivas,
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saberes docentes e as préaticas pedagdgicas, bem como as trajetdrias historicas dos professores
de educacao fisica. Abordam-se questfes da formacgéo continuada de professores de educagdo
fisica na educacdo fisica inclusiva: intervencdo, saberes docentes e ciclos de desenvolvimento
profissional na carreira.

O terceiro capitulo dedica-se as possibilidades e perspectivas da educacdo fisica no
desenvolvimento dos deficientes, e suas relacbes com inclusdo no meio educacional,
demonstrando o quanto é necessaria uma intervencdo objetivada nas capacidades, respeitando
a individualidade de cada sujeito, ou seja, integrar e considerar a diversidade como um fator
propicio para a Inclusdo.

No quarto e Gltimo capitulo, constam os resultados da pesquisa e suas implicacdes e
relevancia para o desenvolvimento profissional, além da metodologia que propicia dialogo
fundamentado entre os dados coletados e a argumentacdo construida sobre os pilares da

fundamentacéo tedrica pesquisada e realizada.



1 INCLUSAO

Este capitulo discorre sobre conceitos e concepcles, politicas publicas, percurso
historico e trajetdrias dos cuidados com os deficientes fisicos sob uma ética inclusiva. Todos
esses aspectos ressaltam contextos e movimentos que sdo importantes para a construgao do
saber sobre as deficiéncias, dentro do panorama de Incluséo e Exclusdo. Observando a

deficiéncia com um olhar de legitimidade e possibilidades.

1.1 CONCEITOS E CONCEPCOES ACERCA DA INCLUSAO

Compreender a inclusdo e conhecer seu conceito é essencial. Desse modo, acredita-se
que tendo mais contato com as batalhas diarias travadas pelos deficientes para participarem
mais ativamente da sociedade numa tentativa de obter uma qualidade de vida melhor se
estabelecera uma relacdo mais respeitosa com os deficientes. Uma vez que através do
exercicio da alteridade haja reconhecimento das necessidades do outro, aceitacdo das
limitacdes que sua condigdo impde, surgird uma cooperacdo maior da sociedade em geral. Por
isso é imperativo instaurar uma transformacdo no pensamento e nas acdes das pessoas sem
deficiéncia visando a garantia de acesso dos deficientes a educacdo, a qual oportunize ao
deficiente reconhecimento de seus talentos e aprimoramento dos mesmos e consequentemente
autonomia. A educacéo inclusiva de fato pode reorganizar a modo que estar inserido todas 0s
alunos no mesmo contexto pode estabelecer uma visdo que as diferencas existem e que sao
cuidadosamente vistas como diversidade estabelecendo um convivio entre toda humanidade.

Sendo assim, parte-se da exposicdo dos termos usados historicamente para fazer
referéncia as pessoas com deficiéncia. Tempos atras, essas pessoas eram escondidas da
sociedade, expostas em circos e recebiam diversas denominagdes desrespeitosas. Segundo
Soler (2009), eram chamadas de idiotas, cretinas, inaptas, aleijadas, anormais e diferentes,
entre tantas outras. Parece dificil de acreditar nisso, mas a forma como os deficientes eram
vistos e tratados era muito pior da realidade atual. Afortunadamente através de estudos e de
pessoas que abragaram a bandeira desse grupo muitos outros os termos foram surgindo para
referendar os deficientes, como: Portadores de Necessidades Especiais, Portadores de
Necessidades Educativas e até mesmo Deficientes. No proximo paragrafo, apresenta-se a

definicéo legal da pessoa considerada deficiente.
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Conforme o decreto 5296/04, que regulamentado pela Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015 em seu Art. 2°, define pessoa com deficiéncia como, “[...] aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que, em interagdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas.” (BRASIL, 2015, [s. p.) Traz as definicdes na categoria

tocante a pessoa com deficiéncia, as seguintes disposicoes:

| - deficiéncia fisica - alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcédo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou
auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade
congeénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de funcdes;

Il - deficiéncia auditiva - perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz
e 3.000Hz;

Il - deficiéncia visual - cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor que
0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo dptica; a baixa visdo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢éo 6ptica; os
casos nos quais a somatdria da medida do campo visual em ambos os olhos for igual
ou menor que 60° ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condigdes
anteriores;

IV- deficiéncia mental — funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limitages associadas a duas ou
mais areas de habilidades adaptativas, tais como: a) comunicacdo; b) cuidado
pessoal; c) habilidades sociais; d) utilizacdo dos recursos da comunidade; €) salde e
seguranga; f) habilidades académicas; g) lazer; e h) trabalho;

V - deficiéncia multipla — associacdo de duas ou mais deficiéncias. (BRASIL,
2004).

Conhecer tais modalidades é uma forma de zelar e respeitar as pessoas com
deficiéncia no meio que estédo inseridas e evidenciando um padrdo de normalizag&o, visto que
a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2011) considera
que a deficiéncia ndo esta na pessoa, mas na relacdo entre a pessoa com o0 meio, que impede
sua participacdo plena na sociedade. Ter incapacidades de enfrentar obstaculos ndo pode ser
julgada como fracasso para sociedade atual e globalizada.

A seguir, sdo apresentadas no quadro 1: algumas definicdes e conceituacdes dos
termos utilizados para a educacdo especial, para que ndo haja um pré-conceito acerca dos
deficientes, como: Educagdo Especial, Alunos da Educagdo Especial, Pessoa com
Necessidades Especiais, Aluno com Necessidades Educativas Especiais, Potencialidades,
Incapacidades, Reabilitacdo, Integracdo e Normalizacdo, sendo apontadas a seguir as

seguintes definicoes:
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Quadro 1: Definicdes e conceituacdes

A educacdo especial passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular,
promovendo o atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
Educacéo especial do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nestes casos e em outros,
como os transtornos funcionais especificos, a educagdo especial articula-se com
0 ensino regular. (MEC, 2015)

gue garanta o acesso de todos os estudantes e 0s apoios necessarios para sua
participacdo e aprendizagem, as politicas implementadas pelos sistemas de
ensino ndo alcangaram esse objetivo. (MEC, 2015).

Alunos da Educacéo
Especial

sdo as que apresentam necessidades permanentes ou temporarias e que

Eleescse?szis dC;drES Especiais necessitam de recursos especializados para a diminuicdo das dificuldades;
P (MEC, 2015)

¢ a aptiddo que o sujeito desenvolve para modificar eficiéncia realizada;

Potencialidades (ISRAEL E BERTOLDI, 2012)

Incapacidades incapacidade momenténea ou definitiva para exercer tarefas (FARREL, 2008).

é restabelecer e preparar o sujeito para que obtenha uma capacidade de

Reabilitagio aprimorar e potencializar suas aptiddes (ISRAEL E BERTOLDI, 2012)

a normalizacdo visa tornar acessivel as pessoas socialmente desvalorizadas as
condigdes e os modelos de vida andlogos aos que sdo disponiveis, de modo
geral, ao conjunto de pessoas de um dado meio ou sociedade (MANTOAN,
1997, p. 27).

Normalizagéo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Tais defini¢des evidenciam o quanto é necessario saber os termos adequados para 0
entendimento que essa perspectiva inclusiva vai assumindo, de modo que paulatinamente a
sociedade vai modificando as representacGes que tinham sobre deficiéncia. Desta forma, é
preocupante tanto o preconceito como a discriminacdo com os deficientes ainda hoje. A
inclusdo representa uma das formas de transformar a escola e seus sujeitos para um mundo
melhor e mais humanizado. Desse modo essa perspectiva exige mudancas em nossos modos
de pensar e atuar. Com isso, conceituar integracdo, excluséo, segregacéo e incluséo significa
pensar no no funcionamento do sistema educacional inclusivo, buscando um atendimento
mais qualificado.

O conceito de integracdo estd relacionado com grupos de diferentes niveis ou
categorias sociais, econdmicas entre outras, a fim de criar aproximagdo com 0S mesmos,
(BRASIL, 1994). Mantoan (2015, p. 23), refere-se a integracdo como “[...] a inser¢do de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu emprego da-se também para designar
alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais [...]. Sendo essa integragédo a possibilidade de insercdo ao meio escolar, com vistas
de oportunizar o aluno o todo da escola.

Ja a inclusdo, segundo Mantoan (2015, p. 24), “[...] implica uma mudanca de

perspectiva educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que apresentam
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dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educacional.” Isso quer dizer que, é a escola que deve mudar no sentido de adaptar as
mudancas, abracando a diversidade. Talvez se encontre ai, na interpretacdo erronea da
inclusdo a maior fabrica de excluséo.

A excluséo ocorre quando separamos 0s alunos com deficiéncia, ndo considerando as
diferencas e limitando a participacdo de todos. N&o tendo nenhuma preocupacéo ou cuidado
para incluir, ou até mesmo integrar o aluno com deficiéncia (SASSAKI, 2006). Assim, fica
evidente o cuidado em compreender e ter entendimento do significado de excluir, para que
possamos reconhecer as diferencas para que o paradigma educacional reorganize seus praxis
educacionais. A inclusdo exige uma compreensdo mais abrangente, busca a transformacéo de
todo o entorno onde os deficientes vivem, sem uma formacdo de fato o que pode e mais
frequentemente acontece é a segregacao.

Essa, segundo Sassaki (2003) salienta, acontece quando os alunos com deficiéncias
séo separados e isolados em instituicdes especializadas e ndo frequentam as escolas regulares.
N&o havendo inclusdo. Pois esse despreparo da escola regular faz com que pais e responsaveis
por deficientes se sintam mais seguros em deixar seus filhos somente em APAES.

Para melhor compreenséo dos conceitos citados acima, apresenta-se a seguinte figura:

Figura 1: llustragdo de Compreensdo Conceitual
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; C =
1IN ATty
A :igfz /'t | e ;@;
T RILILY
> s e
INTEGRACAO | INCLUSAO

/et

L)

NPUR )
e

editado por: ® www.FilosofiaHoje.com

Fonte: Filosofia Hoje, 2018.

Para essa representacdo, buscamos dialogar com Mantoan (2015), que deixa claro que

a educacéo inclusiva tem como objetivo restabelecer qualidade a todos. Entender isso é de

grande valia, pois a educagdo para todos € acolher a todos os alunos sem distingéo,
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respeitando as diferengcas dando possibilidades de estarem verdadeiramente inclusos na
escola. Desta forma, devendo acontecer essa alteracdo na sociedade contando com aceitagéo
de todos para se erradicar o preconceito e a discriminacdo. Se a educacdo fosse cumprida
conforme suas atribui¢fes essa normatizagcdo nao precisaria existir.

Sabe-se que, com o passar dos tempos, as termologias ou conceitos tém sido
substituidos como comentado acima. Para a deficiéncia fisica ndo tem sido diferente. O
progresso dos acontecimentos histéricos e sociais tem “[...] valorizado as possibilidades de
aprendizagem dos alunos especiais e ndo de suas limitacdes fisicas”. (ISRAEL e BERTOLDI,
2012, p. 15). Observa-se que a valorizacdo do aluno conta mais que qualquer aspecto,
deixando de lado estigmas de que o aluno com deficiéncia ndo pode e ndo consegue realizar
atividades educacionais estabelecidas.

Nas DCNEB “...] consideracdo sobre a inclusdo, ha valorizacdo das diferencas e o
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, resgatando e respeitando os direitos
humanos, individuais e coletivos e as varias manifestacbes de cada comunidade (BRASIL,
2013, p. 22).

Toda essa normatizacdo de conceitos expressa o grande esforco de defensores das
humanidades para que deficientes possam conviver na sociedade cumprindo seu papel social e
educacional. Ja sdo muitas as conquistas. Na sequéncia, expdem-se mais uma.

Nesse sentido, tem-se o0 aparecimento da Classificacdo Internacional de Doencas, 0
conhecido CID, cujo objetivo é orientar profissionais para prognésticos de doencas. O CID €
utilizado em todo territorio nacional. Apesar de ja ter existido algo semelhante anteriormente,
conforme Israel E Bertoldi (2000) expdem, em 1989, houve outro tipo de classificagéo,
Classificacdo Internacional de Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens. O objetivo, mais
uma vez, era tentar minimizar problemas relacionados ao trato de deficiéncia e colaborar com
equipes profissionais. Em 2003, outro importante modelo de classificacdo aparece, trata-se da
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Enfim todos
esses modelos visavam a contribuir para um ideal de libertacdo e empoderamento dos
deficientes.

Constata-se que a evolugéo das terminologias contribuiu para amenizar as dificuldades
e diminuir discriminagdes acerca dos deficientes, superando prognésticos que o Ser Humano
fazia com os deficientes sem ao menos conhecer a doenca. Israel e Bertoldi (2000, p. 19)
ressaltam que “[...] a tendéncia da sociedade em associar o corpo que apresente alguma
deficiéncia fisica com uma incapacidade tem traduzido formas de representacdo social que

estereotipam e segregam pessoas com deficiéncia fisica ao longo do tempo.” Por conta disso
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discriminacdo, exclusdo e até abandonos eram comuns, todas as pessoas que tivessem alguma
deficiéncia era segregada, o corpo dito perfeito, era um dos requisitos para tal separacao.

A Classificacao Internacional de Funcionalidade (CIF) apresenta no seu documento da
organizacdo Mundial da Saude a funcdo e organizacdo do corpo humano, participacao e

atividades, tendo os seguintes conceitos:

e  Funcoes do corpo — as fungdes fisiolégicas ou psicolégicas do corpo humano;

e Estruturas do Corpo - as partes anatdbmicas do corpo humano tais como 6rgaos,
membros e seus componentes;

Deficiéncia - problemas de estruturas do corpo;
Atividade — Execucdo como desempenho individual de uma tarefa ou acao;

e Limitagcdes de Atividade — As dificuldades individuais que podem existir no
desempenho de atividades;

e Participacdo — o desenvolvimento individual nas situacfes de vida em relacdo as
condigdes de saude, fungbes e estrutura do corpo humano, atividades e outros
fatores contextuais;

e Restrigdes da Participacdo — Problemas individuais que podem existir para se
incluir ou se envolver numa determinada situacdo de vida;

e Fatores Ambientais — CompGem o ambiente fisico, social e de atitude no qual as
pessoas vivem. (OMS, 2003, p.21).

Para as pessoas tidas como normais, isso parece simples, pois sempre tiveram
aceitacdo em seus deveres e direitos. Porém, somente o deficiente ou quem € cuidador de um
sabe o significado do olhar de estranheza, piedade ou até mesmo de susto das pessoas que tém
um primeiro encontro com deficientes fisicos. Observar uma pessoa com um problema fisico,
ou que precise de alguma ajuda para se locomover, ou para mesmo se alimentar, prescinde
repensar nas diferentes realidades, na necessidade de valorizacgdo e respeito a diversidade.

A educacdo é um direito de todos os cidaddos conforme a constituicdo de 1888, mas
respeitar, valorizar, equiparar, normatizar, responsabilizar e criar mecanismos de contribuicdo
para 0 acesso e permanéncia do deficiente na escola é um caminho no qual todos precisam se
engajar, ndo sendo atribuicdo apenas dos profissionais da educacgéo. Carvalho (2006) destaca
que surgird uma educacdo de qualidade e que saiba incluir a partir do momento que se souber
enxergar a beleza da diversidade e o quanto essas diferencas sdo importantes para sensibilizar
e melhorar os espacos sociais. O decreto a seguir corrobora isso.

No decreto 3.298 de 1999, se ttm o entendimento em quanto deficiente fisico na
educagdo que “[...] a aprendizagem, em todas as suas facetas, ira favorecer o desenvolvimento
de habilidades e superagdo de limites, permitindo uma vida regular em familia, na escola, no
trabalho, nos momentos de lazer, nas questdes culturais, enfim, no seu cotidiano, (ISRAEL,;
BERTOLDI, 2000, p. 23), nesse caso a integracdo e essencial para o desenvolvimento da

crianga nesse processo de construcdo, que ird favorecer todos os agentes desse processo. Agir,
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promover e incentivar sdo atitudes que alinhavaram todas as a¢cbes em torno de uma educacéo

integral, ou seja, uma educacao para todos.

1.2 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO: LEIS E NORMAS

As Politicas Pablicas de Inclusdo existem para fazer refletir o quanto é essencial uma
educacédo para todos, com uma qualidade que todos possam ter no aspecto do processo de
aprendizagem a oportunidade de ser inseridos na escola, com ou sem deficiéncia, deixando a
escola o lugar ideal para estabelecer uma educacao de igualdade respeitando a diversidade.

A educacéo inclusiva tem sido discutida em varias areas do conhecimento. Isso é outra
conquista, e € um sinal de evolugédo, pois ver pessoas da area da informatica desenvolvendo
programas e aplicativos para deficientes, engenheiros que em seus projetos ja contemplam a
acessibilidade é gratificante e reconfortante, trazendo a esperanca de que um mundo para
todos serem representados e respeitados vem se construindo. Mas ha muito a se fazer para que
aconteca a real politica de inclusdo, que muitas vezes é entendida de modo equivocado. A
inclusdo é muito mais abrangente e complexa. Carvalho (2006, p. 85) deixa claro que “[...] a
educacdo inclusiva vai muito além do alunado da educag¢ao especial”, porque envolve todas as
pessoas: pais, professores, serventes, colegas de escola, a comunidade escolar.

A exclusdo da escola de criancas na idade propria, seja por incuria do poder publico,
seja por omissdo da familia ou da sociedade é a forma mais perversa e irremedidvel
da exclusdo social, pois nega o direito elementar de cidadania, reproduzindo o

circulo da pobreza e da marginalidade e alienando milhares de brasileiros de
qualquer perspectiva de futuro (BRASIL, 2001, p. 17).

Por tudo isso € necessaria uma politica publica que absorva toda essa demanda, sem
que haja discriminacdo, valorizando todos indiferentemente de sua capacidade intelectual ou
motora. Carvalho (2006) confirma o que se acabou de apresentar sobre essa perspectiva

equivocada da educacdo inclusiva elencando pré-conceitos como:

. Supor que é assunto da educagéo especial;
. Acreditar que a proposta é apenas para alunos com deficiéncia;
. Supor que alunos com altas habilidades ndo sdo sujeitos da proposta de
incluséo;
V. Exigir diagnostico para promover a incluséo;
V. Confundir inclusdo com insercéo;

VI. Afirmar que o paradigma da inclusdo supera o da integracdo;
VII. Privilegiar, na inclusdo, o relacionamento interpessoal (socializagdo) em
detrimento dos aspectos cognitivos;
VIII. Limitar a leitura do mundo a sala de aula, isto é, supor que a inclusdo é um

fim em si mesmo quando, na verdade, € um processo continuo e
permanente que envolve a escola, comunidade. (CARVALHO, 2006, p.
86).
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Fica claro que o insucesso da escola na misséo da incluséo esta diretamente ligado a
falta de informacdo sobre o tema. Uma formacéo cientifica e humanizadora pode resolver
muitos dos problemas enfrentados pelos deficientes nesse convivio, independente da questdo
de infraestrutura, a qual também fere o direito desse grupo especifico. Assim politicas
publicas inclusivas podem ser uma boa medida para auxiliar nesse processo de inclusdo.

Entende-se por politicas publicas um conjunto de programas, agBes e atividades
desenvolvidas pelo Estado diretamente ou indiretamente, com a participacdo de entes publicos
ou privados, que visam a assegurar determinado direito de cidadania, de forma difusa ou para
determinado seguimento social, cultural, étnico ou econémico. Nesse caso, 0 grupo dos
deficientes. Assim, a perspectiva de uma escola inclusiva ndo é somente pelo espaco em torno
da escola e sim pela qualidade e permanéncia dos alunos com deficiéncias, reconhecendo a
mudanca de comportamento pela comunidade escolar e reconhecendo-0s como sujeitos de
direito e igualdade. Desta forma, o despreparo para a diversidade que a escola recebe para
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem € notavel, representa a necessidade da
construcdo de uma politica de inclusdo que seja representada para ser transformada no ideal
permanente gerador de uma educacéo para todos.

As politicas publicas inclusivas no universo educacional estdo ligadas diretamente a
insercdo dos deficientes na escola. Segundo Ferreira (2006), a educagéo especial a partir de
1960 fica restrita a instituicGes especializadas, publicas ou principalmente, privadas.

A primeira tentativa de insercdo de deficientes se da através lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, sendo a LDBEN no seu Art. 88. “[...] A educagdo de excepcionais, deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”. (BRASIL, 1961). No entanto, ndo ocorre em vias préticas, conforme se
confirma dez anos depois com a Lei N° 5.692.

A Lei de 1971 — Lei N° 5.692, tem como base o texto Art. 9°, nele se estabelece: “[...]
Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educagdo”. (BRASIL, 1971). Lembrando que a lei foi elaborada durante o periodo militar, e
que o destino de todas as pessoas com alguma deficiéncia era a escola especial, entdo a
incluséo ndo era promovida.

Com a Constituicdo Federal de 1988 no seu Art. 208, reitera-se a ideia de que é dever

do Estado promover a educacdo mediante a garantia de “[...] atendimento educacional
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especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 1988). Vislumbra-se uma janela para a inclusdo, surge como direito de todos e a
garantia de permanéncia e o desenvolvimento de acesso a escola, na escola regular.

Ja a Lei 7.853 de 1989, que considera os valores basicos da igualdade de tratamento e
oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa, e do bem-estar, classifica a
inclusdo na &rea da educacéo:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educagdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitagdo e reabilitacdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento pablico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e

particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino (BRASIL, 1989).

Como exposto acima, a lei fala da integracdo social no seu Art® 1, mas também deixa
claro a incapacidade das criancas de relacionar-se socialmente.

No Estatuto da Crianca e do Adolescente, com a Lei 8.069 de 1990, no Art. 54
paragrafo Ill encontra-se a informacdo de que é o dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente o “[...] atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, deve
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1994, com a Politica Nacional de Educacdo Especial, surge a proposta de uma
Integracdo Instrucional, dando total liberdade e responsabilidade para que os sujeitos fossem
para a educacdo Especial, de modo que sé pudessem acompanhar as classes normais 0s
deficientes que tivessem um acompanhamento compativel com os demais (BRASIL, 1994).
Fica evidente a falta de compromisso e entendimento, fazendo com que todo o processo seja
desacreditado por toda a sociedade por conta de uma préatica cotidiana ineficiente e com
pouco conhecimento tedrico de base.

Com a nova LDB de 9.394 de 1996, houve uma conquista muito grande. Nela dedica-
se todo um capitulo para a Educacdo Especial, no capitulo V, a lei afirma que “[...] havera,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as

peculiaridades da clientela de educacdo especial”. (BRASIL, 1996), e também de suma
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importancia, afirma que “[...] o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular”. (BRASIL, 1996). A partir de
entdo fica claro que os deficientes tem direito de frequentar a educacdo regular, um grande
passo para a instauragdo da incluséo.
O Decreto 3.298 de 1999 regulamenta a integracdo da pessoa com deficiéncia, tendo
como objetivo a integracdo socioeconémica das pessoas com deficiéncia.
Os servicos de educacdo especial serdo ofertados nas instituicdes de ensino publico
ou privado do sistema de educacdo geral, de forma transitéria ou permanente,
mediante programas de apoio para o aluno que esta integrado no sistema regular de
ensino, ou em escolas especializadas exclusivamente quando a educacao das escolas

comuns ndo puder satisfazer as necessidades educativas ou sociais do aluno ou
quando necessario ao bem-estar do educando.(BRASIL, 1999).

Deixando claro que o atendimento especializado é em todos os niveis da educacgdo e
quando se fizer necessario, o Plano Nacional de Educacdo com a Lei 10.172 de 2001 tem
como um dos objetivos na educacdo especial cumprir as metas que foram apreciadas, mas
entre elas uma se destacava, a Educacdo Especial pertencente a educacao regular, deveria ser
promovida em todos os niveis de ensino e a garantia de vagas no ensino regular para 0s
deficientes (BRASIL, 2001), sendo uma meta importantissima para o melhoramento da
educacdo especial, tendo assim o entendimento que ndo ha divisdo de niveis.

Com a Resolucdo de 2001 — CNE/CEB n° 2, que institui as diretrizes da Educacao
Especial — organizar os atendimentos aos alunos com deficiéncia a modo de assegura-lhes
uma educacdo de qualidade. (BRASIL, 2001), ou seja, quando se for necessario o
atendimento especializado no ensino regular, serd garantido um profissional que estabeleca
esse atendimento.

J& na resolucdo de 2002 CNE/CP N°1, que institui diretrizes para a educacgdo especial,
orienta que todos 0s cursos superiores que ofertam licenciatura possam estar inseridos no seu
curriculo o ensino da educacdo especial (BRASIL, 2002). Essa conquista € um avango para
que se tenha uma educacdo de equidade e qualidade para toda a sociedade. Alavancando e
orientando os futuros profissionais para um mercado de trabalho diversificado.

Um documento muito importante é o Plano Nacional em Direitos Humanos, instituido
em 2006 por meio de instituicbes como o ministério publico, da justica, UNESCO e entre
outros, que tem o objetivo de “[...] desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas
IES que possibilitem a inclusdo, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia [...] e

“[...] fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a género, identidade de


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
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género, raca e etnia, religido, orientagdo sexual, pessoas com deficiéncias, entre outros [...]”
(BRASIL, 2007, p. 33), ou seja, implementar a educagdo inclusiva no curriculo escolar.

O PDE- Plano de Desenvolvimento da Educacdo de 2007 além de fomentar a
formacgdo de professores na educacgdo inclusiva, o plano destaca “[...] a educacdo ndo se
estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais
especiais, limitando o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condicdes para 0 acesso e a permanéncia na escola [...]” (BRASIL, 2007, p. 08).

No Decreto 6.094 de 2007 mais uma vez o documento vem reforcar o acesso e
permanéncia do aluno com deficiéncia no ensino regular (BRASIL, 2007).

Em 2008 surge entdo o documento intitulado Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, onde enfatiza a inclusdo de deficientes no ensino
regular (BRASIL, 2008), mais uma vez enfatiza que o aluno com deficiéncia deva ser
atendido na escola regular.

Com Decreto n° 6.571 de 2008 e revogado pelo Decreto 7.611 de 2011 que trata do
atendimento educacional especializado, ou seja, da oferta e ampliacdo do atendimento das
pessoas com deficiéncia no ensino regular e que possa estar articulado com o pedagdgico da
escola.

O Plano Nacional de Educacdo de 2014 enfatiza que “[...] promover o
desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a formulacdo de politicas
publicas Inter setoriais que atendam as especificidades educacionais de estudantes com
deficiéncia [...]” (BRASIL, 2014), sendo de suma importancia este aspecto para que haja
avangos nas pesquisas e um crescimento cientifico para fins académicos e implantacéo de
politicas publicas de inclusdo educacional, desenvolvendo estudos especificos na area.

Internacionalmente, as politicas publicas acerca da inclusdo tem sido importantes para
fomentar a luta e busca de igualdade de direitos, o processo de inclusdo de pessoas e
educandos com deficiéncia tem que reconhecer o esforco exercido para equiparacdo, e
sistematizacdo de diretrizes e normas para tal populacdo para permear acoes e estratégias para
0s sujeitos com deficiéncia.

Em 1990 o documento intitulado Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, que
ressalta no seu Artigo 3 ““[...] as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educagdo[...]” (UNESCO, 1990, p. 4), ou seja, equivaléncia de direitos

independendo da deficiéncia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
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O documento de 1994, um dos mais relevantes na area da educacdo especial que é
Declaragdo de Salamanca, declara que os sujeitos com deficiéncia tém que fazer parte do
processo educacional e que os entes federados precisam alavancar a busca para o
desenvolvimento de uma educacdo gque envolva a familia e escola, ou seja, toda a comunidade
escolar. Ainda, aponta que os diretores tém um papel fundamental para inclusdo de
deficientes, ressaltando a representatividade do mesmo diante dos pais e professores,
assumindo o papel de mediador educacional enquanto administrador (ONU, 1994).

Na Convencao da Guatemala de 1999, que tinha como tema: Eliminar qualquer tipo de
discriminacdo contra a pessoa portadora de deficiéncia com o decreto n® 3.956/2001, que foi
ratificado pelo Brasil, nesse decreto, preocupa-se com um principio fundamental que é a
justica e a seguranca social, que sdo o pilar de uma duradoura paz, e a discriminacdo seja
aniquilada e repudiada em detrimento a deficiéncia. Evidenciando a igualdade de direitos
(BRASIL, 2001).

Na Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia Decreto n°® 6.949 de
2009, institui que os paises sdo responsaveis pelo processo de inclusdo de deficientes e mais
uma vez salienta o direito a educacao as pessoas com deficiéncia. E vai mais longe quando
cita que “[...] as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacédo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
primario gratuito e compulsorio ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia.”
(BRASIL, 2009), deixando claro a inevitabilidade de considerar as deficiéncias para uma
elaboracdo e organizacdo social e econdmica.

As diretrizes educacionais da educacdo basica (2013) trazem a educacdo especial
como parte integradora do ensino regular, devendo obrigatoriamente constar no plano politico
da escola, e que todos os alunos com deficiéncias devam estar matriculados, cabendo a escola
a organizacao para recebé-los, e para dar qualidade, considerando as especificidades de cada
aluno. Deste modo as DCNEB (2013, p. 42), apresentam 0s principios éticos, estéticos e

politicos para garantir:

I — a dignidade humana e a observancia do direito de cada estudante de realizar seus
projetos e estudo, de trabalho e de insercdo na vida social, com autonomia e
independéncia;

Il — a busca da identidade prépria de cada estudante, o reconhecimento e a
valorizacdo das diferengas e potencialidades, o atendimento as necessidades
educacionais no processo de ensino e aprendizagem, como base para a constitui¢cdo e
ampliacdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias;

111 — o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participagéo
social, politica e econdmica e sua ampliagdo, mediante o cumprimento de seus
deveres e o usufruto de seus direitos.
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Assim, importante ressaltar que as escolas devam explorar as possibilidades e
potencialidades dos professores em estimular todos os alunos sem destina¢do, criando
caminhos e estratégias para construcdo conjunta de toda comunidade escolar, organizando e
dando condi¢6es para que todas as areas do conhecimento exercam com competéncia e atitude
0 que é determinado para aquisicdo da aprendizagem de todos, respeitando a diversidade
existente na escola.

A Base Nacional Comum Curricular (2017) apresenta em seus documentos
orientacdes para uma formacéo integral dos alunos, levadas para uma sociedade democrética e
inclusiva, que almeja direito a todos o0s sujeitos, e que esse direito seja para que a escola
repense seu papel enquanto agente formador de cidad&os e que assegure por meio da
educacdo o respeito as diferencas e que preconize o aprender. A BNCC em um dos trechos do
documento salienta que “[...]e as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua
escolaridade na idade prépria. lgualmente, requer o compromisso com o0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de préaticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacdo
curricular.” mas a Lei Brasileira de Inclusdo — LBI (Lei N° 13.146/2015, afirma que esta lei

ndo recomenda essa diferenciacdo, ela se apresenta como:

“[...] adaptacdes razoaveis: adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e
adequados que ndo acarretem 6nus desproporcional e indevido quando requeridos
em cada caso, a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou
exercer em igualdade de condicdes e oportunidades com as demais pessoas  todos
os direitos e liberdades fundamentais. (LBI, 2015).

Vale ressaltar que esse conceito ‘diferenciacdo curricular’ ndo faz parte da luta e dos
dispositivos de uma préatica inclusiva, andando na dire¢cdo oposta das conquistas pela
igualdade de direito.

Os documentos apresentados em forma de decretos, leis, normativas e diretrizes
nacionalmente e internacionalmente reconhecidas representam todo esfor¢o criado acerca da
inclusdo de deficientes na sociedade. Os documentos trazem uma simbologia que garantem
aos deficientes uma importancia na busca de lutas travadas na justica e que auxilia nas acoes
de planejamento. Algumas convencdes internacionais sdo0 um marco para essa luta, pois na
maioria dos casos, 0 governo brasileiro ratificou os acordos e acabou se tornando lei. Para a
educacdo a importancia de conhecer e estabelecer uma articulagéo entre comunidade escolar e
entes federados, tanto para auxilio na escola como recursos e fundos advindos de projetos de
lei é uma batalha que traz elementos de cronicidade.

Nos documentos apresentados, muito deles destacam a mesma coisa, mas 0 que muda

sdo definicbes sobre deficiéncia e empregos de normas especificas para cada deficiéncia.
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Avango? Com certeza. H4 uma perspectiva de liberdade e, ao mesmo tempo, hé a estrutura de
toda a parte de organizacdo em defesa a inclusdo, tanto escolar como social, dando direitos
que para a maioria eram desconhecidos e negados e, em muitos casos, velados.

Um ponto relevante para as politicas publicas é a situacdo efémera das concepcdes
pois, como destaca Bertoldi e Marchi, (2004, p. 20), “[...] a integragdo e a convivéncia da
diversidade caracterizam as atuais politicas sociais voltadas as pessoas com deficiéncia.” E
vai mais longe quando Bertoldi e Marchi (2004), dizem que, legitimar a diferenca, €
indispensavel a constatacdo politica do outro, 0 que compreende as relagcdes de poder, ou seja,
toda a politica inclusiva acerca da inclusdo é vista como validacdo da diferenca por razbes
sociais onde configuram algumas perspectivas de assistencialismo e segregacéo social.

No Sistema Municipal de Lages-SC existe uma politica pablica que estd articulada
com o Plano Nacional da Educacdo na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, servico esse
oferecido a todas as criangas com deficiéncias, e sendo um servi¢o que alavanca, apoia e da
suporte aos professores. Hoje, sdo 16 salas que buscam garantir uma autonomia e
enfrentamento de barreiras no processo de ensino-aprendizagem. O municipio de Lages
possui numero expressivo de alunos com deficiéncia. A seguir apresento uma tabela com
alguns dados: Numeros de Unidades Escolares, Unidades com Ensino Fundamental I1, alunos
com deficiéncia por segmentos, as deficiéncias em Unidades escolares e as deficiéncias
especificas, nimeros de Deficientes Fisicos nas Unidades Escolares e por fim a quantidade de

deficientes fisicos em cada segmento.

Quadro 2 - Unidades Escolares Municipais

E.M.E.Bs C.E.lL.Ms TOTAL
33 77 110
NuUmeros de escolas com ensino 19
fundamental |1

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Lages

No quadro 2, alguns dados sdo apresentados enquanto nimeros de escolas existentes
na rede municipal de ensino de Lages-SC, das quais 33 delas sdo Escola Municipais de
Educacdo Baésica de Lages, e 77 Centros de Educacdo Infantil Municipal de Lages,
totalizando um total de 110 escolas e centros de educacao infantil. Atualmente o municipio de

Lages conta com 19 escolas com ensino fundamental 11 da rede municipal de ensino.

Quadro 3 — Alunos com deficiéncia por segmentos

FUNDAMENTAL I | FUNDAMENTAL Il | TOTAL




29

E.M.E.Bs 98 71 169

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Lages

Este quadro apresenta o numero de alunos com deficiéncia no ensino fundamental | e
I1, do Sistema Municipal de Ensino de Lages-SC, apresentando um total de 169 alunos com

deficiéncia na rede municipal. Salientando que s&o alunos com laudos.

Quadro 4 — Total de Deficiéncias especificas por C.E.|.M.se E.M.E.B.s

DEFICIENCIAS TOTAL
AUTISMO | DAW | TDAH | D.l. | D.V. | D.F. | D.A.
C.E.LM 18 6 4 10 1 16 2 57
E.M.E.B. 27 8 28 32 9 31 9 144

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Lages

Neste quadro é apresentado o total de alunos com deficiéncias especificas no Centro
de Educagdo Infantil que sdo 57 alunos, e do Ensino Fundamental | e 11, 144 alunos da rede
Municipal de Ensino de Lages-SC. Foi apontado que o Autismo é a deficiéncia que é mais
evidenciado no centro de educacdo infantil e que ha um crescimento consideravel no ensino
fundamental. A Sindrome de Down é a deficiéncia que conta com um menor grau de
acréscimo em relacdo ao ensino fundamental. A deficiéncia intelectual é a deficiéncia que
apresenta um elevado no indice quando o aluno chega ao ensino fundamental, juntamente
com deficiéncia fisica, e a deficiéncia visual. O TDAH é uma das deficiéncias que apresenta
uma grande elevacdo na entrada ao ensino fundamental. Nos é apresentado grande nimero de

alunos com deficiéncia.

Quadro 5 - Numeros de Deficientes Fisicos por E.M.E.B.se C.E.l.M.s

E.M.EB.s C.E.LMs TOTAL

31 16 47

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Lages

Nesse quadro, é apontado o nimero de deficientes fisicos nas EMEBs e CEIMs, sendo

gue essa deficiéncia é o objeto do estudo, totalizando 47 alunos.

Quadro 6 — Alunos com Deficiéncia Fisica por segmentos

E.M.E.Bs FUNDAMENTAL I FUNDAMENTAL II
Alunos com Deficiéncia 19 12
Fisica

Fonte: Feito pelo autor



30

No quadro 5, fica evidente o objeto a ser pesquisado, realgando um numero de 12
alunos do ensino fundamental 11 com deficiéncia fisica.

A partir da leitura dos dados trazidos sistematicamente é possivel perceber o quanto é
necessaria uma educagdo consciente no saber fazer. H4, pois, solidificagdo na ideia de
fortalecer o conceito de uma formagdo continuada que possa dar suporte aos profissionais
para minimizar precipitacdes nas suas acoes em sala de aula.

Portanto, por meio das politicas publicas de inclusdo, constrdi-se um caminho que seus
diferentes contextos ganham espacos para construgdo de uma sociedade e uma educagdo mais
justa, solidéria e pertinente, que acompanha toda a evolucdo do sujeito, ano a ano. O
crescimento mais que pessoal, aproximando a populacdo do desconhecido, deixando a
invisibilidade de lado. Contudo, todas as leis, normas e diretrizes elaboradas em convencdes,
gabinetes, demonstram um acréscimo de cada uma delas, melhorando a cada lei sugerida até
chegar ao ideal, combatendo qualquer tipo de desigualdade social e especialmente

educacional.

1.3 O PERCURSO HISTORICO DA EDUCAGCAO ESPECIAL E DA DEFICIENCIA
FISICA NO BRASIL

Compreender os momentos historicos dos acontecimentos e fatos se faz necessario
para compreensdo da pratica escolar e dos avancos histéricos no Brasil. As pessoas com
deficiéncias eram vistas como incapazes, impossibilitadas de fazer algo. Tempos atrés,
qualquer tipo de crianca que nascia com deficiéncia era julgada como filha do demdnio.
Muitos pensavam que eram possuidoras de pecados, sendo muitos presas em suas casas e
algumas vezes eram queimadas e mortas. Felizmente, com o passar do tempo, alguns
conceitos que eram elaborados foram reformulados sobre a deficiéncia e 0 modo de lidar com
ela.

Os gregos, por exemplo, cultuavam corpos perfeitos e mentes sds. Assim, 0s nascidos
com alguma anomalia geralmente eram abandonados & sua propria sorte ou jogados em
precipicios para que ndo houvesse a necessidade de criar seres que fugissem do padréo de
beleza grega. Os espartanos, principalmente por serem grandes guerreiros e

educados/treinados para a guerra desde criancas, ndo toleravam a deficiéncia.
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J& na Ildade Média, periodo entre os séculos V e XV, apresentavam-se algumas
consideracdes que fora marcada por concepc¢des misticas, levadas a pessoa com deficiéncia.
Silva (1986) ressalta que durante esse periodo medieval, o controle sobre as doencas e
epidemias era constante, tais cidades medievais temiam por algo mais perigoso e ameacador,
0 aumento populacional era grande. As deficiéncias eram traduzidas como ‘sinais da ira
divina’, onde a igreja catdlica exercia atitudes discriminatorias a aquelas que fugiam do
padrdo de normalidade, considerado para o periodo. Ao final do século XV, a pobreza estava
associada as pessoas com deficiéncia e a marginalidade que por ventura estava ligada a
populacéo de deficientes da época. A solidariedade e a caridade faziam parte desse processo,
onde os excluidos como pobres, deficientes e doentes eram tratados, segundo Silva (1986).

Na Modernidade, segundo Gugel (2007), foi marcada por mudancas pelo humanismo
e com aparecimento dos métodos de comunica¢do com os surdos. No Brasil, era tudo muito
recente essas lutas, onde comecou a organizar atividades que contribuissem para o
desenvolvimento dos deficientes. Mazzota (2011, p. 15), ressalta que [...] a defesa da
cidadania e do direito a educacdo das pessoas portadoras de deficiéncia é atitude muito
recente em nossa sociedade [...], sendo somente incluido nos meados dos anos 50 e 60 no
sistema educacional brasileiro.

No século XX, conquistas para os deficientes surgiram. Gugel (2007) salienta que 0s
materiais de uso dos deficientes foram melhorados com o tempo. Apos as atrocidades das
grandes guerras mundiais, a sociedade civil foi estabelecendo medidas para integrar o sujeito
a vida social. Devido a mutilacdo em massa causada pelas guerras havia a necessidade de
incorporar o individuo no meio social para minimizar a brutalidade gerada pelos conflitos.

Mazzota (2011) destaca que a educacdo especial no Brasil é marcada por dois
periodos: 1°) 1854 a 1956 — periodo definido por empreendimentos oficiais e peculiaridades.
2°) de 1957 a 1993 — empreendimentos oficiais de cobertura nacional.

No primeiro periodo surge o atendimento especializado e de instituicbes que tratam as
deficiéncias, juntamente com aparecimento do Instituto de Meninos Cegos, em 1854 no Rio
de Janeiro, sendo a primeira a tratar de atendimentos escolar especial. Carmo (1994) afirma
que neste periodo D. Pedro Il constrdi trés instituicbes para pessoas com deficiéncia. O
imperial Instituto dos Meninos Cegos, Instituto dos Surdos e Asilo dos Invéalidos da Patria,
que foram criados com a finalidade de abrigar ex-combatentes da guerra.

Em 1957, é instaurado o instituto de surdos e mudos e que passaria a ser chamado de
INES que segundo Mazzota (2011, p. 29), [...] abriu possibilidade de discusséo da educacgéo

dos portadores de deficiéncia, no 1° Congresso de Instrugdo Publica em 1883 [...]. Que tinha
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como proposta do evento o curriculo e formag6es de professores, que notoriamente viabilizou
financeiramente o instituto. Esse instituto tinha como finalidade a educacdo literaria e 0
ensino profissionalizante e, mais tarde, instauradas outras oficinas de aprendizagem técnica.

Meados de 1874 se estabeleceu auxilio aos deficientes intelectuais no Hospital de
Salvador, que era prestadora de assisténcia médica/pedagdgica, tendo no século XX o0s
enriquecimentos dos trabalhos cientificos para estudos futuros da deficiéncia. Existiam
nimeros muito pequenos de estabelecimentos que tratavam a deficiéncia, sendo que um dos
mais importantes centros era do Colégio Santos Anjos de Joinville/SC, que tinha a deficiéncia
intelectual com uma de suas especialidades, caracterizando-as assim, cada estabelecimento
para o crescimento da construgdo de uma educacdo especial igualitaria, segundo Mazzota
(2011).

O periodo de 1957 a 1993, segundo Mazzotta (201, p.189), evidenciava [...]Ja acao
governamental no final dos anos 50, instituindo campanhas especificas para o atendimento
dos portadores de deficiéncia auditiva, visual e mental [...]. Campanhas essas que eram vistas
para enriquecer e promover educacdo a todos. Campanhas como: Campanha Nacional de
Educacao e Reabilitacdo de Deficientes visuais que logo sofreram uma reformulacéo.

A partir da década de 60, uma campanha muito forte em relacdo as acGes em prol da
deficiéncia foi estabelecida. Logo as associagdes com 0 apoio governamental indicaram no
Decreto n® 48961 de 1960 que definiu tais procedimentos, (MAZZOTTA, 2011). A
Campanha Nacional de Educacédo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) tem por
objetivo propiciar a todos o ensino e aperfeicoamentos, reabilitando qualquer sujeito com
deficiéncia, independente de classe social e idade.

Algumas normas da CADEME:

I- Cooperagdo entre os entes federados para a manutengdo de seus programas;

- Criacdo de pactos para aperfeicoamentos de professores;

I1l-  Instigar relacbes que possibilitem a manutencdo de centros de pesquisas e

institutos para uma educacéo de equidade;

IV-  Incentivar associagOes, fundacbes para desenvolver aspectos educacionais para

criancas deficientes;

V- Criar incentivos para producdes cientificas e apresentacdes em eventos para

propagar conhecimentos para o estudo da deficiéncia;

VI-  Trocar informagdes com 6rgdos que tratam com a deficiéncia;

VII-  Incentivar estudos e técnicas para obtencdo da emancipacao;
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Em 1971, a Lei 5692/71 “[...] previa tratamento especial aos excepcionais”
(MAZZOTTA, 2011, p. 57). E que passou a normatizar os ensinos fundamentais e médios,
com o objetivo de “[...] que forneca subsidios para o equacionamento do problema
relacionado com a educacao excepcional”. (MAZZOTTA, 2011, p. 58). Essa lei repercute
muito no meio educacional, da qual pareceres e diretrizes alinhavam toda uma nova
concepcao de educacdo especial.

No periodo 1972 € instaurada a proposta de educacdo especial no Brasil que era
subsidiada pela Secretaria de Educacdo Especial que normatizava toda a estrutura do MEC.
Segundo Mantoan (2001, p. 01):

A conducao das politicas brasileiras de educacdo especial esteve por muito tempo
nas mesmas maos, ou seja, foram mantidas por um grupo que se envolveu a fundo
com essa tarefa. Essas pessoas, entre outras, estavam ligadas a movimentos
particulares e beneficentes de assisténcia aos deficientes que até hoje tém muito
poder sobre a orientacdo das grandes linhas da educacdo especial. Na época do
regime militar eram generais e coronéis que lideravam as instituicdes especializadas
de maior porte e, atualmente, alguns deles se elegeram deputados, apds assumirem a
coordenacdo geral de associagOes e continuam pressionando a opinido publica e o
préprio governo na dire¢do de suas conveniéncias.

Com o Decreto de n° 72.425 de 1973 foi criado o Centro Nacional de Educacdo
Especial, (CENESP) que tinha como propdsito a promocdo e ampliacdo ao auxilio aos
sujeitos com deficiéncia mental. (MAZZOTTA, 2011), sendo que as competéncias relativas a
esse Orgao eram de planejar, promover, analisar propor e estabelecer links para uma educacgéo
especial emancipatoria e eficaz, para a propagacdo do conhecimento acerca das deficiéncias,
atribuindo a diversidade a sua especificidade.

Apoés anos da implantacdo da CENESP, a mesma é transformada em Secretaria de
Educacdo Especial/SESPE em 1986, que manteve todas as aclGes desenvolvidas
anteriormente. E transferida de cidade, com a mudanca de Rio de Janeiro para Brasilia.

As mudangas ndo pararam por ai, em 1990 novamente ocorre a mudanga de nome,
passando de SESPE, para SENEB (Secretaria Nacional de Educacdo Bésica), que também
inclui a o Departamento de Educacdo Supletiva e Especial (DESE), mas com atribuicdes
especificas referente a Educacdo Especial. Mazzotta (2011) salienta que a SENEB tem como
finalidades: Propor, prestar, sugerir; zelar, criar, produzir e elaborar atividades e agdes por
meio de programas para o incremento de politicas de aperfeicoamento de professores para
incentivar a expansdao do conhecimento inerente a atividade cientifica. E a DESE, tem por
designio: subsidiar, apoiar, viabilizar, fomentar, propor, promover e contribuir para o

desenvolvimento das politicas publicas instauradas sobre os entes federados.
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Com a destituigdo do presidente Collor em 1992, ressurgiu a Secretaria de Educagéo
Especial, (SEESP) mudancas essas que refletiram ndo somente no cenério politico, mas
também em toda estrutura de ordenacéo.

Vale ressaltar que todo esse histérico acerca da educacéo especial no Brasil, € avivar o
momento das agdes politicas, e lembrar que as condi¢bes socioecondmicas que passaram 0S
deficientes. Lutas, discriminacdo entre outras sdo aspectos relevantes e marcantes nesse
processo de construcdo da Educacdo Especial. Seus agentes, organizados na busca de
mudangas que muitas vezes agem para seu proprio interesse implicando muitas vezes em

desestabilizacdo politica entre a sociedade civil e governamental.

1.3.1. Trajetdria dos cuidados com os Deficientes Fisicos

A trajetoria e os cuidados das pessoas com deficiéncia fisica passam por periodos
desde o surgimento da humanidade, pelas culturas antigas, percorrendo pela idade média, e
completando até o século XX. No Brasil, mais precisamente no periodo colonial até os dias
atuais, segundo Carmo (1994).

Ja vimos no capitulo anterior que durante alguns periodos histéricos os deficientes
eram brutalmente maltratados. Carmo (1994), afirma que, em algumas culturas primitivas que
sobreviviam da caca, 0s deficientes eram deixados para trés, e a morte ficava a cargo dos
ataques dos animais, mas que nem todos 0s povos praticavam essa atitude de abandono. O
autor ressalta que as tribos que ndo praticavam essa barbarie, as mesmas acreditavam que as
pessoas com deficiéncia eram habitadas por espiritos do mau, e que os demais da tribo
poderiam se livrar desse mal. Em tribos do século XVII e XVIII, os deficientes eram deixados
em lugares estratégicos onde 0s ursos 0s atacavam e 0s comiam, pois 0S ursos eram tratados
como animais sagrados e que posteriormente depois de mortos serviriam como agasalhos para
as tribos. Em outros casos, os deficientes eram enterrados vivos, e que essa pratica estava
ligada a crendice que a terra os protegia contra qualquer mal.

Carmo (1994, p. 22), ainda salienta que “[...] a concepgao de que a deficiéncia ¢ um
sinal de desarmonia ou obra dos maus espiritos, acompanhou o homem pelas diferentes
épocas da historia.” Desta forma, qualquer diferenca que se apresentava era caracterizada por
impureza. No museu de Louvre, em Paris, existe uma coluna com alguns escritos que
apontam alguns aspectos ligados as penas, punicdes, bem como indicacbes de como agir

guando tiver alguém com deficiéncia, Silva (1987, p. 78), descreve em uma de suas obras que
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se “[...] de hoje em diante, se alguém apagar a marca de ferro em brasa de um escravo, terd
seus dedos cortados. Se um medico operar um patricio com faca de bronze e causou-lhe a
morte, terd sua méo cortada,” ou seja, pratica essa usada por povos antigos com a ideia de
“olho por olho e dente por dente”, conhecido também como codigo de Talido ou Codigo de
Hamurabi, usando a amputagdo como castigo e punicédo, logo existem em algumas tribos até
hoje, mas que era comum essas punicdes de amputagoes.

Na Idade Média, a pessoa que tivesse deformidade era praticamente banida do cenario,
pois era tida como poderes especiais advindo do mal. Desta forma, neste periodo muito
desconheciam a respeito das deficiéncias, em particular a deficiéncia fisica, e a tratavam que
estava ligada ao demoénio. Com o Renascimento, surge entdo outra fase, essa que representa o
periodo de direitos e deveres. Silva (1987, p. 227) destaca que Aristoteles em uma de suas
conversas defendia que “[...] o pensamento € impossivel sem palavra”, haja vista que um
surdo-mudo precisa se comunicar de alguma forma, portanto criar um pensamento de como
fazer.

Posteriormente, por volta de 1529 a 1582, periodo em que os deficientes fisicos
comecam a ter mudancas necessarias entre toda a sociedade, segundo Carmo (1994). Criam-
se entdo, leis que beneficiam todos os deficientes, ja que algumas personalidades deste
periodo eram deficientes, como Luis de Camdes, Galileu, Beethoven e Aleijadinho.
Salientando que mesmo com todas as personalidades destacadas, a minoria ainda ficava
desassistida, mas com um grande avango de conquistas, pois ndo eram mais tratados como
incapazes.

As pessoas com deficiéncia fisica (antes chamadas ‘deficientes fisicos”) eram ligadas a
area da satde, em centros de reabilitacdo, mantidos por iniciativa ndo governamental. Esses
centros surgiram a partir da epidemia de poliomielite nos anos 1950 e 1960, adotando terapias
instituidas a partir da Segunda Guerra Mundial.

Como relata Mazzotta (2011), a Santa Casa de Misericérdia de Sdo Paulo foi a
primeira a estabelecer uma relagdo educacional com deficientes fisicos, e no periodo de 1932,
criadas assim classes especiais. Em meados dos anos 50 e 60, foram criados mais dois centros
para atendimentos de deficientes fisicos. Mazzotta (2011), salienta que tais classes eram
denominadas como classes hospitalares, constituidas cada classe com um atendimento
individualizado, todas sob custodia do hospital de Misericérdia.

Ja em 1943 o Lar escola Séo Francisco foi reconhecido como centro de reabilitagdo de
deficientes fisicos, pela Lei 3354 de 30 de abril de 1956, frisando que alguns acontecimentos

foram ocasionado por abandonos dos tratamentos, e com iSSO O prejuizo era enorme,
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precisando de um tratamento especializado, e o grau das complexidades da deficiéncia fez que
surgisse esse lar, e se torna membro da International Society for Rehabilition of Cripples,
dando prestigio ao trabalho realizado, sendo um alicerce para a luta das pessoas deficientes.

Em meados dos anos de 1950 e 1960, a poliomielite aparece como uma base para
abertura de centros de recuperacao e reabilitacdo, e que estavam ligadas a area da satde. Tudo
com incentivos ndo governamentais.

Em 1950 o surgimento de um dos mais eficazes centros de Reabilitacdo do Brasil a
AACD (Associacdo de Assisténcia a Crianca Deficiente), deu um passo importante para o
reconhecimento, a reabilitacdo e para o entendimento especializado para Paralisia Cerebral e
Ortopédicas, conveniados com a rede particular e publicas, mantendo um intercambio
grandioso com especialistas estrangeiros. E que mantém uma ala em que as criangcas com
idade escolar possam usufruir desse beneficio, ja que em muitos casos as criangas estdo em
internatos.

E sublime os reconhecimentos das referidas instituicdes, evidenciando a busca pela
legitimidade da deficiéncia e a busca por aprimoramento especializado, idealizando centros
que tinham a preocupacdo com a integracdo da deficiéncia e o convivio social, criando um
meio em que a sociedade de um modo geral pudesse atender de forma digna e solidaria
pessoas com deficiéncia, humanizando e acreditando que todos séo iguais e que precisavam
ser respeitadas, cada qual com sua especificidade, sem que houvesse qualquer tipo de

discriminacdo.

1.4 INCLUSAO VERSUS EXCLUSAO

O pensar a inclusdo na escola € algo instigante e desafiador. A busca por significados e
completude na liberdade de pensar a incluséo, olhando por fora e dentro dos muros da escola
com um olhar infinito de possibilidades, sem criar estigmas e estereétipos acerca do real.

Sabe-se que a educacdo é um direito de todos, mas assegurar e compreender o direito
que tém como pessoa e cidaddo. E prover de uma vida de cooperacdo e de politicas que
realmente fagam a diferenca, devemos entender que a escola possui um papel mais que
importante diante da sociedade, € olhar a escola com um compromisso de estabelecer relacdes
com todos sem que haja distin¢do de qualquer deficiéncia e mecanismos de incorporar desejo

de justica social para uma sociedade de hoje e amanha.
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Mantoan (2006, p. 185), ressalta que “[...] a escola € uma institui¢ao por intermédio da
qual a crianca se introduz no mundo publico, e dai o papel do Estado em relagdo a todas elas”.
Conhecer tudo o que acerca e que expressa 0 melhor é, representar a liberdade de ser
enquanto sujeito, trazendo o direito a educacdo garantida por lei. Embora que em algumas
escolas a separacdo de criancas é um critério excludente entre o mais ‘habilidoso’, o mais
‘esperto’, segregando e excluindo os demais alunos, principalmente aqueles que ndo seguem
o0s padrdes estereotipados e disseminados pela sociedade. A escola enquanto responsavel pelo
ato de mediar o conhecimento tem que introduzir principios que tratam de incluséo por todos
0s membros da comunidade escolar, dando um passo para que a sociedade ndo tenha davida
que todos somos iguais na diferenca.

Distinguir quem é melhor ou pior, € resistir e perpetuar o fato de que a escola ndo esta
desenvolvendo uma educacdo inclusiva. Mantoan (2006, p. 186) enfatiza: “[...] mostra-se Util
aos que ainda ndo compreenderam o que é primordial na escola: a experiéncia com as
diferencas, mas sem exclusdes, diferenciacdes, restricbes de qualquer natureza e sempre as
reconhecendo e valorizando-as como essenciais a construg¢do identitaria”. Tendo a escola 0
desafio de articular acdes que minimizem esse olhar de diferenciacio com o outro,
demonstrando o quanto é significante para o processo de ensino aprendizagem.

As mudancas constantes por meio das politicas publicas para que esse processo de
incluséo seja realmente feito, receio acerca dessa construgdo educacional, que provendo um
bem a todos que efetivamente fizerem parte integradora e que levara a caminhos pedagdgicos
que fara a diferenca em todo o processo educacional, sendo uma escola que retrata a real
necessidade de incluir, sem excluir.

A escola possui uma organizacao que precisa ser desafiada, curriculo, métodos entre
outros tem que ser inovados para efetivacdo de uma sociedade inclusiva e justa. E, Mantoan
(2006), deixa claro que uma ruptura em sua forma institucional, e com outra roupagem, é uma
escapatOria para uma préatica evidenciada na luta pela inclusdo, onde a cooperacdo é mutua.
Criando aspecto que seré necessario para construcdo de uma escola onde todos possam ser
olhados com olhar de possibilidades de novos saberes.

Novos paradigmas estdo aparecendo nesse mundo tdo globalizado, e a escola ndo pode
ficar estatica nesse movimento. A diversidade cultural esta cada vez mais presente, e nessa
vertente a inclusdo se manifesta e se mostra real. A escola ndo pode negar esses movimentos,
a escola tem que ser a maior apoiadora para que ocorra todo esse processo. Entender o
significado é conhecer e escrever um novo saber, saber esse que € provido de descobertas e

lutas.
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A ideia de que nosso campo de conhecimento é muito mais amplo do que cabe 0
paradigma da ciéncia moderna traz a ciéncia para um campo de luta mais igual, em
que ela tem de reconhecer e se aproximar de outras formas de entendimento e perder
a posicdo hegemdnica em que se mantém, ignorando o que foge a seus dominios.
(MANTOAN, 2006, p. 189).

Ha a necessidade de conhecer e saber sobre o0 aspecto inclusivo, e que a escola ¢ parte
integradora desse movimento democratico e heterogénico. Contudo, o dialogo com as
diferencas e a diversidade se faz necessario.

Mantoan (2006) destaca a ideia que a escola, nesse mundo globalizado, esta inserida
com as tecnologias e aportes cientificos, onde todos 0s agentes do processo se encaminharam
para a busca do saber. E inadmissivel que haja um retrocesso nesse momento de ganhos legais
a comunidade deficiente, assim ela ndo pode ficar marginalizada com ideias estaticas, e ndo
participar das conversas entre a diversidade e com as diferentes formas de pensar. Por isso, a
escola é lugar de possibilidades e de troca de saberes com toda a comunidade escolar e 6rgaos
competentes. A instituicdo escolar ao ficar com o pensamento reducionista e de oposicdes
como feio/bonito, alegre/triste e normal/deficiente, mostra o sistema organizacional que a
escola enfrenta que ignora o subjetivo e difere dos pensamentos da escola cléssica.

Criar uma identidade é imprescindivel, mas visualizar e sustentar panoramas que
expressam tolerancia e respeito € algo que da para compreender como sendo velado. Os
paradigmas acerca dos deficientes sdo destacados como fossem inapagaveis, ou seja, € aquilo
que é préprio do deficiente, € 0 que esta previsto no seu quadro, fatidicamente. Nesses
ambientes, a diferenca € o que o outro €. Silva (2014) afirma que é o que estd sempre no
outro, que esta separado de nds para ser protegido ou para que nos protejamos dele. “[...] a
identidade assim concebida parece ser uma positividade ‘aquilo que sou’, uma caracteristica
independente, um ‘fato’ autonomo” (SILVA, 2014 p. 73).

Com isso, € aparentemente notavel que todo o esforco feito para o desenvolvimento do
processo de inclusdo ndo é s6 do pensamento, mas por outras relacdes também, todavia que 0s
movimentos seguem um caminho que politicamente levaram para ac¢des politicas certas? Ou
erradas? Mas, por acreditarem naquilo que acha correto, na identidade dos diferentes.
Mantoan, (2006, p. 192) deixa claro que as [...] agdes educativas inclusivas ttm como centro a
diferenga, a aprendizagem como experiéncia relacional e participativa que produz sentido ao
aluno [...], sabendo que a escola é um lugar diversificado com uma identidade que sofrera
uma crise para ressignificar as praticas educacionais, desconstruindo alguns pensamentos da
escola tradicional e trazendo significados que realmente faga a diferenga na producéo de uma

educacéo inclusiva.
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O pensar diferente ¢ sair do padrao da normalidade, “[...] € pensar na dessemelhanga,
na desigualdade, na diversidade [...]” (CARVALHO, 2006, p. 39) evidenciando que existem
modelos do ideal, que estabelecem comparagdes. Mas, ha também as diferencas que séo
significativas, ou seja, no olhar do sujeito aspectos como fisicos, intelectuais, entre outros,
ndo estabelecem o modelo idealizado. As comparagdes existem, mas precisam ser
bruscamente modificadas, pois ndo se podem usar modelos de separar, organizar, que ditam
suas especificidades para entrar em tal grupo. Ai nos deparamos com a exclusdo, pois sdo
usados indicadores padronizados.

E notéavel que a educagéo inclusiva continue se transformando e se caracterizando com
esforgos continuos, dando possibilidades a todos que estdo inseridos na escola. Isto significa
criar uma perspectiva de manifestar e reconstruir uma educacdo pautada na diferenca e na
diversidade, a fim de potencializar todo o desenvolvimento do sujeito, criando caminhos que
conduzirdo a educagdo a atender todos os anseios da comunidade escolar, respeitando o
contexto em que a escola esté inserida, aprendendo com as diferencas e na diversidade.

Muitos sdo os desafios para inclusdo de deficientes, mas conforme Favero (2004, p.
30) destaca:

N&o podemos negar que alguns alunos, principalmente aqueles que tem certos tipos
de deficiéncia, precisam de cuidado especial para que possam ter pleno acesso a
educacdo. No, entanto, tal ndo pode significar seu confinamento em uma sala/escola,
longe dos demais. Ao contrario, deve-se oferecer subsidios para que os alunos com
deficiéncia possam aprender contetdo especificos concomitante ao ensino comum.”

Com isso, tornando a aprendizagem um elo para a educacdo que valorize o sujeito
como um todo, respeitando-o dentro do seu contexto educacional, Piletti (2014, p. 44) afirma
que “[...] so se adquire a competéncia quando se trabalha com o aluno, e ¢ buscando atender a
necessidade dele que essa preparacdo vai acontecer [...]”, ficando notério o quanto é
indispensavel uma vivéncia com o sujeito, aprendendo com os desafios encontrados e
demonstrando a necessidade da busca do conhecimento por parte do professor.

A exclusdo é algo que perpassa por muito tempo, de acordo com as diretrizes da

Educacdo Especial para a Educacdo Basica,

Acompanhando a evolucdo da historia universal, desde os mais remotos tempos,
evidenciam-se teorias e praticas sociais segregadoras, inclusive quanto ao acesso ao
saber. Poucos podiam participar dos espagos sociais nos quais se transmitiam e se
criavam conhecimentos. A pedagogia da exclusdo tem origens remotas, condizentes
com o modo como estdo sendo construidas as condicdes de existéncia da
humanidade em determinado momento histérico (BRASIL, 2001, p. 19)
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O caminho que a educacdo especial evidencia um modelo de Educacgéo Inclusiva que
historicamente vem sofrendo mudancas, ndo sendo de uma forma continua mais que pode

restringir a quatro fases que Sassaki (1997, p. 16) muito bem salienta que:

A sociedade em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se refere as
praticas sociais. Ela comegou praticando a exclusdo social de pessoas que — por
causas das condicdes atipicas — ndo lhe pareciam pertencer a maioria da populacéo.
Em seguida desenvolveu o atendimento segregado dentro de instituicdes, passou
para a pratica da integracdo social e recentemente adotou uma filosofia da incluséo
social para modificar os sistemas sociais gerais.

Essas mudancas sdo historicamente determinadas pelo tempo e em diferentes
contextos, mais que todas essas fases estdo ligadas ao acesso a educacdo. Com isso, as
dificuldades além da aprendizagem é a relacdo social que revertera no processo de ensino do
sujeito excluido, portanto, a significancia de estar inserido, é de uma grande relevancia para
todo o processo de construcdo da aprendizagem, abdicando de algumas coisas e
restabelecendo um significado de pertencimento de todos. Skliar ressalta que um dos desafios

fundamentais de uma educacao, que ela:

[...] contribua para quebrar o encanto do desencanto, para nos livrar da resignacéo,
para recuperar ou para construir nossa consciéncia em critérios de igualdade de
justica, uma sociedade na qual a proclamacéo da liberdade individual ndo questiona
os direitos e a felicidade de todos. Uma sociedade em que a diferenga seja uma
possibilidade para a construcdo de nossa autonomia, ndo o argumento para legitimar
injustas desigualdades econdmicas, sociais e politicas. (SKLIAR, 2003, p. 54).

Desta forma, criar possibilidades e potencializar uma escola em que todos possam ser
parte integradora, salientando que a escola € um local onde todos devem estabelecer uma
relacdo de cooperacdo, construcdo, vivéncia e experiéncias onde restabelecam o significado

de comunidade.



2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

No segundo capitulo, sdo apresentados aspectos da formacgdo continuada de
professores, sobre as questdes legais da mesma. Além disso, apresentam-se também desafios,
perspectivas, saberes docentes e as praticas pedagogicas, bem como as trajetorias histdricas de
professores de educacdo fisica. Abordam-se questdes da formacgéo continuada de professores
de educacdo fisica para a educacdo fisica inclusiva: intervencgdo, saberes docentes e ciclos de

desenvolvimento profissional na carreira.

2.1. ASPECTOS LEGAIS DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Ao se discutir sobre a formacdo continuada de professores nao se pode se esquecer de
mencionar as propostas e programas que o Ministério da Educacdo e Cultura tem
implementado junto as esferas governamentais especialmente no que se refere a formacéo
continuada para docentes que atuam na area da educacao basica.

Para tanto foi elaborado um conjunto de disposicdes legais como a formacdo de
professores, com objetivo de desenvolver uma formagéo continuada em todas as esferas. Com
a lei de diretrizes e bases da educacdo LDB 9394/96, surge uma importante reflexdo no que
concerne a estreita ligacdo entre os problemas da formacao inicial do professor e os niveis de
qualidade do ensino. Sendo assim, a responsabilidade entre os entes federados ampliou os
espacos formativos, mas delimitou a finalidade.

A LDB 9394/06, ao estabelecer a finalidade e os fundamentos da formacéo profissional,
utiliza a expressdo formacao de profissionais da educacdo. No entanto, essa Lei coloca como
finalidade da formagdo dos profissionais da educag¢dao “[...] atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase de desenvolvimento
do educando.” (BRASIL, 1996). Assim, criar meios para se atingir os objetivos da educacao
bésica € a razdo de ser dos profissionais da educacéo.

A formacdo com tal finalidade terd por fundamentos, segundo a LDB (BRASIL, 1996),
“[...] associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante capacitacdo em servigo” e “[...] o
aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores”, adquiridas, estas, ndo sO em
institui¢Oes de ensino, mas também em “outras atividades”, que ndo do ensino. A LDB traz
aspectos relacionados a formacéo continuada, sendo que o primeiro tem a ver com as
discussdes conceituais.

Outro aspecto que retiramos dos conceitos da LDB (BRASIL, 1996),
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[...] diz respeito ao espago ocupado pela formacdo continuada. Essa modalidade de
formacéo aparece como direito do professor e como instrumento de valorizagdo
profissional, que deve ser, inclusive, assegurado nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério puablico. (Art. 67) No artigo, os principios
orientadores como a valorizagdo do magistério, o piso salarial profissional, a
progressdo funcional, as condi¢cdes adequadas de trabalho e o aperfeicoamento
profissional continuado aparece na LDB como uma conquista para os profissionais
da educacdo, pois, atribuiu aos sistemas de ensino responsabilidades quanto a oferta

de programas de formag#o continuada [...]. (SANTQOS, 2011, p. 3)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei 10.172/2001 estabelece que “[...] A
formacgdo continuada assume particular importancia, em decorréncia do avancgo cientifico e
tecnoldgico e de exigéncia de um nivel de conhecimentos sempre mais amplos e profundos da
sociedade moderna”. (2001, p. 67)

O PNE (BRASIL, 2001) defende que “[...] a formacdo continuada é parte essencial da
estratégia de melhoria permanente da qualidade da educacdo, e visard a abertura de novos
horizontes na atuacdo profissional”. Reafirmando que a formagao continuada pode representar
um passaporte para uma educacdo de qualidade, por meio das politicas publicas efetivas e
contundentes.

Conforme texto veiculado em site oficial do MEC (2003), com o documento intitulado
Orientacdes Gerais da Rede Nacional de Formacdo Continuada, a rede citada foi criada pela
Portaria MEC n° 1403, de 09 de junho de 2003 que, em seu Art. 1°, define a importéncia de
um exame nacional de certificacdo do professor, uma bolsa de incentivo a formacéo
continuada e a implantacdo de uma Rede Nacional de Centros de Pesquisa e Desenvolvimento
da Educacéo.

A ideia seria tomar os créditos obtidos por meio de avaliagbes como elemento de
progressdo na carreira profissional, bem como regular o sistema de ensino. Com a pressao
sofrida pelos profissionais o governo recuou, mas a Rede de Formacéo continuou tendo como
um dos objetivos 0 compromisso com a qualidade do ensino por meio de uma articulacdo
conjunta com instituicdes que seriam as agéncias de formadores, produzindo conhecimentos
cientificos sobre a educacdo junto aos professores da Educacéo Bésica.

O Conselho Nacional de Educagdo com a resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015,
define suas diretrizes para a formagdo continuada, considerando que a consolidacdo das
normas nacionais para a formacdo de profissionais do magistério para a educacdo bésica é
indispensavel para o projeto nacional da educacgéo brasileira (BRASIL, 2015), sendo de suma

importancia para o processo de construcdo do saber do professor.
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A resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, do capitulo 1° e inciso 5° das disposi¢oes
gerais, dispde como principios da Formacdo de Profissionais do magistério da Educacéo
Basica:

| - a formacgdo docente para todas as etapas e modalidades da educacéo basica como
compromisso publico de Estado;

Il — a formacdo dos profissionais do magistério como compromisso com projeto
social, politico e ético que contribua para a consolidacdo de uma nacdo soberana,
democratica, justa e inclusiva. (BRASIL, 2015, s.p.)

Sendo assim, uma nocdo do que possa ser, remete o olhar dos profissionais
envolvidos com as questfes da educacdo para a discussdo sobre uma politica publica que
valoriza a formacdo em todos seus niveis e etapas, com a responsabilidade de articulacdo com
instituicdes credenciadas e que realmente seja agente do processo formativo sério, respeitando
as diferencas na diversidade. Deste modo, serdo criados subsidios para uma educacao que seja
emancipatdria, critica e reflexiva em suas acdes e que seja exigente e articulada com a teoria e
pratica, para construcdo de uma pratica da construcdo do saber docente.

O trabalho feito coletivamente com toda a comunidade escolar para elaboracdo do
documento que rege a escola constitui-se em inserir normas com as quais 0 professor possa
adquirir oportunidade para aquisicdo de conhecimento, esse documento é essencial para suas
praxis profissionais. Nota-se que a escola assume novas responsabilidades, ou seja, surgem
novas demandas que precisam ser absorvidas para uma pratica mais exigente e contundente, a
formacdo continuada veio com essa possiblidade. J& que frente a essa necessidade de uma
formacdo continuada, também surge um mercado de aproveitadores que fica a espera dessa
manutencdo dos recursos destinados ao aperfeicoamento profissional.

Destaca-se que as transformacges sociais e econdmicas tém representado significativa
influéncia no modo como os programas de formacdo docente tém sido planejados e postos em
pratica. Fala-se em mercantilizacdo e empobrecimento desse segmento, no ambito

educacional nacional.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Nos ultimos tempos, muito se tem falado em formac&o continuada de professores, mas

0 que realmente se conceitua, conforme Alvarado (2010, p. 374),

[...] nesse sentido, passa a ser encarada como uma ferramenta que auxilia 0s
educadores no processo de ensino-aprendizagem de seus alunos, na busca de novos
conhecimentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento profissional e a
transformacdo de suas praticas pedagogicas.
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Portanto, compreende-se essa ferramenta como sendo essencial para construcdo do
saber profissional, juntamente com a escola onde é o lugar que se privilegia esse saber.
Imagina-se uma formacdo continuada em que o professor possa, partindo da sua realidade
escolar e apropriando-se do conhecimento construido na comunidade escolar, desenvolver-se
profissionalmente. A partir da parceria com a escola, a partir do momento em que perceba a
instituicdo escolar como apoiadora nesse processo de aprendizagem, pode-se pensar em
possibilidades de melhoria do fazer docente. As praticas de ensino dos docentes estdo
intrinsicamente ligadas as particularidades e especificidades que marcam os conhecimentos

desses profissionais. Nesse sentido, Pimenta (2009, p. 44) esclarece que:

[...] o que pretendemos ¢é justamente mostrar que o professor, muitas vezes
considerado um simples executor de tarefas, ¢ alguém que também pensa o processo
de ensino. Este pensar reflete o professor enquanto ser historico, ou seja, o pensar do
professor é condicionado pelas possibilidades e limitagdes pessoais, profissionais e
do contexto em que atua.

Percebe-se a necessidade que os professores apresentam em se desenvolver nos
aspectos didatico-pedagogicos, compreendendo o seu papel como mediadores do
conhecimento. Nessa dimensdo, Pimenta (2009, p. 42) afirma que “[...] O trabalho do
professor ¢ um trabalho ‘inteiro’, pois o ato de ensinar, mesmo sendo composto por atividades
diversas e podendo ser decomposto metodologicamente, s6 pode ser desenvolvido em sua
totalidade”. Dulz e Santos, (2017, p. 1472), reafirmam que “[...] por se tratar de uma questao
complexa, considerando que esses profissionais ainda estdo construindo a sua identidade
docente, percebe-se que essa relagdo esta pautada no confronto entre as suas concepgoes
previamente elaboradas e os principios e fins do contexto educacional no qual ele esta
inserido”.

Por esse viés, € possivel inferir que hd um embate entre o que o professor sabe e o que
precisa aprender, mas isso ndo desmerece os conhecimentos prévios. Ao contrario, 0s novos
aprendizados se constroem sobre as solidas bases de uma formagao inicial e sobre um tipo de
conhecimento que ndo cai de moda, nem fica ultrapassado. Essas significagdes sdo
construidas a partir da percepcao de cada professor e isso representa uma subjetividade que
sempre acompanhara a pratica docente. Nao h4 formas para igualar os professores e nem ha
como desenvolver um projeto eficaz e eficiente de formagdo continuada sem levar em

considera¢do as diferencgas e as especificidades de cada sujeito.

Constréi-se, também pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histdria de vida, de suas representagdes, de seus saberes,
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de suas anglistias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.
(PIMENTA, 2009, p.19)

Essa compreensao acerca da necessidade de se pensar na relevancia da diversidade e
da heterogeneidade conceitual em termos de formagao continuada também esta evidente nos

escritos de Dulz e Santos (2017, p. 1472):

Ao revelar as especificidades do conhecimento, no que concerne aos saberes,
habilidades e atitudes do professor, o desafio consiste em pensar em estratégias de
formacdo continuada que favorecam o desenvolvimento de posturas adequadas para
a interag@o com aquele coletivo social distinto.

Essas questdes nos orientam sobre a situagdo atual da modernidade, trazendo os
saberes docentes e a formagdo continuada para realidade pesquisada. Os saberes, esses que
estdo ligados a historia de vida individual ou coletiva, alicer¢ados na sociedade, instituicdes
escolares e outros lugares de formagdes. Nesse sentido Tardif (2011) esclarece que os
professores langam mao de alguns meios para elaborar seus conhecimentos pedagdgicos e

alicercar a sua pratica.

De fato, os professores utilizam constantemente seus conhecimentos pessoais ¢ um
saber-fazer personalizado, trabalham com os programas e livros didaticos, baseiam-
se em saberes escolares relativos as matérias ensinadas, fiam-se em sua experiéncia
e retém certos elementos de sua formagao profissional. (TARDIF, 2011, p. 64)

Tardif (2011) vai além, quando afirma que os professores apresentam suas proprias
concepcdes pedagodgicas as quais utilizam em sua pratica, em virtude das suas necessidades,
dos recursos disponiveis e das suas limitagdes. Direcionar seu fazer pedagdgico € importante,
mas € essencial saber fazer.

Com isso, a importancia do saber do professor, evidenciando-se especificamente o
respeito ao desenvolvimento da sensibilidade em relacdo ao aluno com deficiéncia e da
preocupacdo referente ao processo de aprendizagem. Freire (2011, p. 52) destaca que “I...]
ensinar ndo ¢ transferir conhecimento”. E preciso estar atento e disposto para integrar o saber
fazer para uma pratica eficaz, e extremamente importante para o processo de ensino-
aprendizagem, assim demonstrando afetividade e assumindo comprometimento para uma
educagdo para todos.

Ao falar sobre o saber do professor, tem que se levar em consideracdo seu saber
pratico. Dulz e Santos (2017, p. 1475) ressaltam que “[...] os saberes praticos ou experienciais
sdo aqueles que ndo se encontram sistematizados, mas que fazem parte de um conjunto de

representacoes pelas quais os professores conseguem compreender, interpretar € orientar a sua
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pratica educativa”. Como esclarece Tardif (2011), sdo originados da pratica profissional
cotidiana, constituindo os fundamentos da condicdo para o trabalho do professor. Destaca-se

que esse saber estd intrinsicamente ligado a pratica pedagogica do professor.

Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem através
do qual os professores retraduzem sua formacao e a adaptam a profissdo, eliminando
o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e
conservando o que pode servir-lhes de uma maneira ou de outra. A experiéncia
provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentagdo) dos saberes
adquiridos antes ou fora da pratica profissional (TARDIF, 2011, p. 53).

Nessa perspectiva, “[...] ensinar requer educadores criativos, instigadores e inquietos.
E preciso desenvolver um compromisso com todos os envolvidos no processo, objetivando-se
a construcdo do conhecimento como bem cultural socialmente compartilhado”. (DULZ E
SANTOS 2017, p. 1476). Sendo a escola uma institui¢do social, a agdo do saber acontece
também nesse estabelecimento que ¢ historicamente constituido. Conforme Pimenta (2009, p.

47):
O processo de ensino, em sua estrutura e funcionamento, caracteriza-se como praxis,
na qual teoria e préatica se determinam, gerando juntamente como 0 objeto-sujeito
desse processo — o0 aluno — um saber préprio da atividade docente que, ao
incorporar-se aquele que exerce sua acdo sobre um determinado objeto visando a sua

transformacdo, transforma também esse sujeito — no caso, o professor, que se
enriquece durante o processo.

Aprimorar as praticas ¢ o desafio encontrado para a melhora do desenvolvimento dos
alunos. Nesse entendimento, “[...] a formagdo continuada se apresenta como uma proposta de
reflexdo sobre a pratica, estabelecendo uma relacao entre o pensamento e a agdo, favorecendo
a constituicdo de processos essenciais para a atividade pedagodgica e a efetiva mediagdo do
conhecimento.”(DULZ e SANTOS, 2017, p. 1476)

A formagdo continuada precisa ser refletida de modo que as exigéncias do mercado se
desenvolvam para uma pratica dos saberes docentes e de suas experiéncias escolares. Afirma

Pimenta (2009):

A formagdo de professores na tendéncia reflexiva se configura como uma politica de
valorizagdo do desenvolvimento pessoal-profissional dos professores e das
instituicdes escolares, uma vez que supde condigdes de trabalho propiciadoras da
formagdo como continua dos professores, no local de trabalho, em redes de
autoformagao, e em parceria com outras institui¢des de formagao (PIMENTA, 2009,

p.31).

O saber fazer estd relacionado com as situagdes de experiéncia em lidar com a

diversidade ¢ especificidade do contexto escolar. Revelando a necessidade de um trabalho
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pedagogico significativo para os sujeitos envolvidos naquela relagcdo. Nesse sentido TARDIF
(2011), afirma:

Um primeiro fio condutor € que o saber dos professores deve ser compreendido em
intima relacdo como trabalho deles na escola e na sala de aula. Noutras palavras,
embora os professores utilizem diferentes saberes, essa utilizacdo se dad em fungdo
do seu trabalho e das situagdes, condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho.
Em suma, o saber esta a servigo do trabalho. Isso significa que as relagdes dos
professores com os saberes nunca sdo relagdes estritamente cognitivas: sdo relagdes
mediadas pelo trabalho que lhes fornece principios para enfrentar e solucionar
situagdes cotidianas. (TARDIF, 2011, p. 16)

E propondo uma pedagogia que priorize a “[...] tecnologia da interagio humana,
colocando em evidéncia, a0 mesmo tempo, a questdo das dimensdes epistemoldgicas e
éticas”, Tardif (2011, p. 128), estabelecendo uma acdo pedagdgica que represente no
educando, permitindo uma perspectiva de incorporar valores éticos € morais.

Ser um professor que trabalhe a diferenca, a diversidade na sua especificidade, ¢ ser
respeitador, tolerante e acima de tudo € colocar-se no lugar do outro. Nesse sentido, Schnorr
(2001, p. 86), esclarece que “[...] nossa subjetividade ¢ formada no mergulho neste mundo,
intervimos nele e na formacao de outros sujeitos e somos influenciados pela realidade e por
outros sujeitos. Nossa singularidade ¢ construida a partir dos outros ¢ do mundo”. Sendo

assim, ¢ imprescindivel para uma pratica desafiadora e condizente com o saber do professor.

Compreender o processo formativo dos docentes, decorre do reconhecimento do que
¢ educar, entendendo a grande responsabilidade do professor com seus alunos,
buscando refletir suas agdes e inovando suas praticas para a construgdo do
conhecimento, de modo a proporcionar uma formagdo critica e reflexiva, com

habilidades para atuar no mundo moderno. (DULZ e SANTOS, 2017, p. 1478)

Nessa vertente, respeitar a diferenca e a diversidade ¢ conscientizar o professor que
busca uma formagdo pautada no reconhecimento e no respeito aos educandos nas suas
especificidades, sendo um desafio da docéncia. Nessa perspectiva do saber docente, Tardif
(2011, p. 237), enfatiza que “[...] a pratica dos professores, ou seja, seu trabalho cotidiano, nao
¢ somente um lugar de aplicagdo de saberes produzidos por outros (saberes académicos), mas
também um espaco de producgdo, de transformacdo e de mobilizacdo de saberes que lhe sdo
proprios”.

A experiéncia ¢ um dos requisitos que leva o professor a buscar uma formagao
continuada para o saber pratico, ou seja, o saber fazer. Segundo Freire (2011, p. 43) “[...] o

saber que a pratica docente espontidnea ou quase espontanea, ‘desarmada’, indiscutivelmente

produz ¢ um saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta rigorosidade metddica
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que caracteriza a curiosidade epistemoldgica do sujeito”. Partindo dessas consideragdes, Dulz

e Santos, (2017, p. 1479) ressaltam que:

Os conhecimentos necessarios ao ensino constituem questdo fundamental para as
acdes de formacgdo continuada destes profissionais, pois ensinar exige planejar,
organizar, avaliar e pensar em inumeras outras atividades essenciais para o exercicio
desta tarefa, sendo necessario propor ao professor, meios para que ele seja capaz de
analisar, criticar e refletir sobre sua pratica docente, com o objetivo de conseguir
uma transformagdo individual e social por meio da melhoria na sua pratica
cotidiana.

A formagdo continuada precisa ser incorporada em acdes que desafiam o oficio de
educar e que busquem na interven¢do, uma contribuicdo para a pratica docente na escola.
Nessa perspectiva, Cunha (2004, p. 37) aponta que ¢ importante “[...] assumir a perspectiva de
que a docéncia se estrutura sobre saberes proprios, intrinsecos a sua natureza e objetivos, €
reconhecer uma condigdo profissional para a atividade do professor”.

Portanto, é necessario considerar a acumulagdo das vivéncias para o reconhecimento
das praxis profissionais, salientando os desafios encontrados durante sua trajetdria

profissional.

O trabalho docente constrdi-se e transforma-se no cotidiano da vida social; como
pratica, visa a transformagao de uma realidade, a partir das necessidades praticas do
homem social. Nesse sentido, a compreensao do trabalho docente demanda que este
seja analisado enquanto categoria geral — o trabalho — e em sua especificidade — a
docéncia. (PIMENTA, 2009, p. 40).

Sendo assim, a formagdo continuada diante dos dilemas enfrentados, durante a pratica
profissional, faz perceber o quanto o saber pratico € essencial para a construgdo de um
professor critico e reflexivo, buscando o desenvolvimento e aprimoramento para que o
educando seja o centro do processo de ensino-aprendizagem e que a equidade seja um
elemento para a busca da diferenca e da diversidade na modernidade, abrindo-se uma

perspectiva de inclusdo.

2.3 TRAJETORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DE EDUCAGAO FISICA

Na formacé&o profissional do professor de Educacgéo Fisica, a trajetoria em que area de
conhecimento vem tomando acerca do conhecimento da mesma, vem tornando o saber cada
vez mais notorio, ou seja, saber como e quando intervier sdo aspectos que precisam ser

considerados e relevantes para construcdo profissional.
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No Brasil colbnia, as concepcbes eram advindas da cultura europeia, onde 0s
proprietarios da classe dominante com o pensamento aristocratico e que ndo estavam fadadas
as atividades manuais. Sendo assim, Romanelli (2017, p. 34) ressalta que o direito a educacéo
sO caberia a educagdo “literaria e humanista, capaz de dar brilho a inteligéncia.” Durante o
periodo colonial e imperial, duas classes sdo destacadas: a da aristocracia e a da mao de obra
escrava. Logo no século XIX, uma classe social que tinha pequenos estabelecimentos
percebeu que uma das formas de progresso era a educacao.

Ja no inicio do século XX, ocorreram mudancas que foram refletidas na sociedade,
pois a formacdo social escravista comega a ser transferida para uma formacdo capitalista. A
burguesia sente a falta do poder e sai a procura da ascendéncia e Soares, (2017, p. 9) aponta
que “[...] investir na construcdo de um homem novo, um homem que possa suportar uma nova
politica e que reproduza a vida sob novas bases. Sendo esse homem integral, que cuidara dos
aspectos intelectuais, culturais e fisicos [...]”, surgindo assim um novo olhar a formacao
humana e intelectual.

Nesse Vviés, a educacdo fisica contribui para esse novo processo de progresso, ja que a
saida de col6nia nos faz pensar em progredir e Castellani Filho, (2010, p. 39) ressalta que
“[...] a formagdo de um individuo forte, saudavel, indispensavel a implementagdo do processo
de desenvolvimento do pais”. Portanto, a Educagdo fisica fica vista como de grande
importancia para esse processo de ascensdo e cuidado com a mente e 0 corpo, vista como

disciplina essencial. E Soares, (2017, p. 10) reafirma que a educacdo fisica:

[...] encarna e expressa 0s gestos automatizados, disciplinados e, se faz protagonista
de um corpo saudavel, torna-se receita e remédio ditado para curar os homens de sua
letargia, indoléncia, preguica, imoralidade e deste modo, passa a integrar o discurso
médico-pedagdgico familiar.

Encontrando na educacao fisica uma disciplina que norteia e disciplina o corpo, tendo-
a como forma de recuperar e restabelecer a saide mental e corporal.

Com a influéncia dos militares e o surgimento da primeira escola de formadores de
instrutores de educacao fisica em 1907, e em seguida 1922, com a cria¢do do centro militar de
educacdo Fisica e que passou a terem militares para ministram as aulas nas escolas, 0s
mesmos tinham como “[...] principios positivistas de que o homem ¢ um ser definido e
explicado biologicamente e com desigualdades naturais, portanto possuidores de
desigualdades sociais, acrescentaram a necessidade de a Escola se preocupar com a formacao
de futuros militares.”(GALLARDO, 2011, p. 22). Salientando, o surgimento de métodos
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ginasticos que comecam a fazer parte da metodologia empregada, como: método francés, a
calistenia, 0 método austriaco e o aleméo.

Com a chegada da industrializacdo, a educacéo fisica tem um papel destacado nesse
processo, pois com o aumento de desempregados ha também falta de mao de obra para tal, e
com isso, produzir um sujeito que seja forte e sagaz para gerar mais para o capitalismo.
Gallardo (2011) ressalta que com o crescente do desemprego, foi instaurada a educacéo fisica
nas escolas e Estados no periodo de 1910 e 1934, e logo mais em 1937 em todo o Brasil,
obrigatoriamente, j& que o pensamento era que a forca fisica era parte transformadora no meio
de producéo.

Nesse periodo, a educacéo fisica era enxergada como uma disciplina de preparo para
se tornar militar, mesmo com a entrada de mulheres, que eram vistas como meras
reprodutoras. A burguesia via a educacdo fisica como tempo-livre, ou seja, somente para
desfruto do lazer. Por isso, que essa reacdo de pensamento sobre o reconhecimento da
educacdo fisica vista por essa classe no que difere do trabalho bracal e intelectual, desse
modo, descartada para entrada nos colégios como obrigacdo de atividade. Mesmo diante
desses acontecimentos, a educacdo fisica ganhou um grande defensor que foi Rui Barbosa,
que segundo Azevedo (1960, p. 260) enaltece dizendo “[...] o sentimento de se eliminar a
dicotomia de ensino intelectual e a educacdo fisica e da necessidade de desenvolvimento
harmonioso de todas as energias e faculdades que completam o individuo”, ou seja,
mecanismos para incorporar e integrar o sujeito para uma formacédo integral, mesmo que a
educacdo fisica servisse somente para preparar o corpo de forma robdtica para
operacionalizacdo do trabalho, sendo essa a reflex&o burguesa.

O Desporto também aparece nesse cenario da formacdo profissional, o pds-guerra
capacita para o0 crescimento emergente do capitalismo, e consequentemente para 0
desenvolvimento integral e global. A integracdo esportiva aparece como uma saida para uma
educacéo integrada em concepcoOes de sustentabilidade e sociabilidade. Bracht (1997) destaca
que a insercdo no meio esportivo faz com que o sujeito seja melhor inserido no contexto
social. Oportunizando a todos um olhar de cuidado ndo somente com o corpo e sim com
aspecto de cooperacéo social. A educagéo fisica impulsionada pela expansdo desportiva, pelas
técnicas de aprimoramentos e principios no qual tange os rendimentos, faz perceber o quanto
a busca por conhecimento é necessaria para uma pratica eficaz e contundente.

Outro aspecto importante é a Lei que rege a profissdo, que possui inimeros objetivos
entre eles: moral, social e intelectual. Sendo que, mesmo sabendo que a educacdo fisica era

tratada com desprezo por uma classe que nos remete a descaracterizagdo do trabalho manual,
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a educacdo fisica se torna um aliado para uma perspectiva fundamentada em uma pratica
libertadora, emancipatoria e valorizada. A lei de diretrizes e bases da educagdo nacional-
9394/96, de 22 de dezembro de 1996, apresenta em seu artigo 26 que: “[...] a educacéo Fisica,
integrada & proposta pedagdgica da escola € componente curricular da Educacdo Baésica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢bes da populagdo escolar, sendo facultativa nos
cursos noturnos”’(BRASIL, 1996).

Assim, as discussdes acerca da profissdo sdo geralmente referentes as condicdes de
trabalho, jornada de trabalho, organizacdo escolar e formacdo profissional. Todos os debates
feitos sob a superviséo de conselhos que regem os aspectos legais da profissdo, e hoje
legitimados pela lei 9696/98 que regulamenta a profisséo.

Na atualidade, a educacao fisica tem passado por alguns processos de mudancgas, pois
a area de concentracdo abrange além de academias e escolas, areas como o lazer, que tem
conquistado uma importante fatia no cenario da educagdo fisica, o incremento a estas
atividades s6 tem aumentado a oferta de procura. Por sua vez, esse incremento na area do
lazer tem um efeito de alavancar o aspecto social. Gallardo (2011, p. 26), destaca que, “[...]
como controle social o lazer se destaca, pois se observa que a reproducédo da forca de trabalho
esta centrando-se na recuperacgdo fisico-psiquico do trabalhador.” Partindo dessa perspectiva,
a sociabilidade tem muito a acrescentar para uma formacéao integral dos sujeitos no @mbito
das atividades fisicas e lazer.

Seguindo as concepcdes da formacdo profissional de educacéo fisica e suas trajetorias,
0 aparecimento de uma das vertentes, a psicomotricidade, que nos anos 80 tem sua vinda para
o0 Brasil com a finalidade de estudar o movimento do corpo. Que segundo Bracht (1997) é a
educacdo do movimento para a educacdo pelo movimento.

Indo mais adiante, a Educacdo Fisica surge nos anos 90 com uma concepcao
influenciada pelo meio fisico e social, pautada na evolu¢do humana e caracterizada pelos
estudos da sociologia, filosofia entre outros, deixando um pouco de lado os estudos com o
corpo e partindo para estudos que motivam agdes nos sujeitos. Gallardo (2011, p. 27), realca

que:

[...] com o estudo evolutivo do homem, com o intuito de conhecer influéncias que o
meio fisico e a forma de organizacdo social tiveram no processo de humanizagdo,
isto ¢, como o organismo humano se adaptou a essas influéncias e como essas
adaptacGes organicas e comportamentais estdo presentes no ser humano, aqui
denominada de “estruturas organicas” e “estruturas comportamentais.”
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Com isso, esses estudos demostram o quanto é fundamental esses aspectos que sdo
relevantes para o processo de constru¢cdo de um individuo. J& que esses aspectos dessa
abordagem apresentam uma responsabilidade com a producéo cultural, salientando a cultura
motora e seus componentes historicamente construidos com o passar do tempo.

Dessa forma, fica evidente que a formacédo profissional dos professores de educacéo
fisica traz uma imensa bagagem de conhecimento acerca do corpo e de sua cultura,
fortalecendo suas especificidades diante das abordagens apresentadas durante os escritos

apresentados.

2.4 A FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO FiSICA INCLUSIVA

Na educacdo, as pessoas com deficiéncia estdo cada vez mais assumindo seus direitos
de acesso e permanéncia na escola e na Educacdo Fisica ndo é diferente, sabendo que a
mesma esta intimamente ligada ao curriculo escolar e juntamente com as propostas da escola.
A participacdo ativa nesses debates é de fundamental importancia para que o professor de
Educacdo Fisica aprimore suas possibilidades de atuacdo junto aos alunos com deficiéncia. E
nessa perspectiva a formacao continuada vem ao encontro dessa necessidade de ampliar os
conhecimentos inerentes a construcao do saber docente.
A formacéo de professores ndo se encerra na graduacgéo, nesse sentido Cruz, (2008, p.
37) deixa claro que “[...] a formag¢do de professores ¢ invocada, pensando que nenhum curso
de graduacdo ou pdés-graduacdo sdo redentores de uma formacdo lacunar, assim como a
experiéncia profissional, por si so fara.”
Nessa perspectiva, ha que se pensar em estratégias inclusivas:
Vale ter em mente que a inclusdo pode implicar na exclusdo de pessoas com
deficiéncia inseridas em um determinado programa de Educacédo Fisica. A presenca
fisica ndo é garantia de que os beneficios projetados serdo alcancados. Do ponto
vista do oferecimento de um servigo de qualidade, a Educagdo Fisica deve assumir a
responsabilidade de que os objetivos estabelecidos sejam alcancados. Nesse sentido,
guardar coeréncia entre objetivos, métodos e principios norteadores da intervengdo
profissional em questdo é imprescindivel, tanto quanto 6bvio. Mas, apesar de 6bvio

nem tdo comum e por isso mesmo inevitavel reafirmar sua imprescindibilidade.
(CRUZ, 2008, p. 38)

A formacao de professores deve ser algo que realmente faga diferenca no processo de
ensino-aprendizagem. O saber deve enaltecer o conhecimento pratico desenvolvido na

atuacdo profissional docente como uma prética reflexiva. Pimenta (2002, p. 43) ressalta que:
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[...] um dos problemas que deve ser superado na perspectiva de formacdo do
professor reflexivo é que é preciso colocar ‘sob suspeita’ propostas educacionais
formuladas em contextos estranhos a nossa realidade”. Em sua opinido, a ideia de
professor reflexivo representa um conceito politico epistemolégico que requer o
acompanhamento de politicas publicas consequentes para sua efetivacdo. Caso
contrario, transforma-se em mero discurso ambiguo, falacioso e retorico.
(PIMENTA, 2002).

Portanto, uma analise reflexiva da intervencdo profissional € algo que permeia essa
busca de uma educacdo inclusiva que seja pautada na busca do saber, fazer, ser e conviver,
perseguindo as inquietacfes gque nos provocam nessa caminhada do conhecimento e do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Entretanto, Mendes (2006)
ressalta:

O futuro da educacéo inclusiva em nosso pais dependera de um esforco coletivo, que
obrigara a uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de
servicos, familiares e individuos com deficiéncia, para trabalhar numa meta comum
que seria a de garantir uma educacéo de melhor qualidade para todos. (MENDES,
2006, p. 402)

A ressignificagdo do saber docente é uma luta constante no contexto educacional, seja
ela engajada nas politicas publicas da escola ou ndo, convenientes por um discurso de
incluséo e direito a educacdo. Sendo assim, o professor € um agente que constroi suas relagdes
com os educandos, buscando o empenho e o beneficio da inclusdo para uma escola e
sociedade mais inclusas. E nesse contraponto os profissionais de Educacgdo Fisica constroem
suas relagdes, “[...] tanto no periodo do que compreende a formagao inicial ou as experiéncias
profissionais anteriores”. (FARIAS E NASCIMENTO, 2012, p. 62).

Por isso a importancia de uma formacao especifica, para que se haja um debate efetivo
da construcdo das praticas inerentes ao saber do professor, criando perspectivas para a real
necessidade do fazer, pois os desafios sdo constantes, mas as possibilidades de uma educacéo
inclusiva sdo mais que necessarias nesse processo de ensino-aprendizagem.

Conforme a Constituicao Federal de (1998), no seu artigo 205, “[...] a educag@o ¢ um
direito de todos e dever do Estado e da Familia [...]”, tendo a escola como uma parte
fundamental para o desenvolvimento e apreender do saber, esforcando para uma educagéo
igualitaria e transformadora nas praticas educativas dos professores, sabendo que o professor
é 0 mediador e que desenvolve a¢des e mecanismos diferenciados para inser¢do na sociedade
de modo geral. A Formacdo Continuada de Professores é sem divida uma das condicdes de
inclusdo na escola, dando subsidios para que o professor possa se capacitar, ressignificando

sua praxis escolar. Mantoan (2001) ressalta que:

[...] no geral, os professores sdo bastante resistentes as inovagdes educacionais. A
tendéncia é se refugiarem no impossivel, considerando vélida a proposta de uma
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educacdo de qualidade para todos, porém, utépica e impossivel de ser concretizada
com muitos alunos nas turmas e nas circunstancias em que se trabalha hoje,
principalmente nas escolas publicas. (MOANTOAN, 2001, p. 117)

Para tanto, € preciso potencializar a formacao continuada para atender os alunos com
deficiéncia e especificidades diversas, essa requer competéncias, habilidades e ferramentas
para um conhecimento do saber do professor.

Crer que os profissionais de educacdo fisica tém um papel fundamental no
desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos é algo a ser considerado e reforcado. O
profissional da Educacao Fisica tem o conhecimento tedrico e pratico e que deve ser baseado
em trés dimensdes; conceitual, atitudinal e procedimental. Essas habilidades somente sdo
possiveis para criar mecanismos para o saber fazer. Montar estratégias para os desafios
encontrados na carreira € potencializar a transformacdo necessaria para uma formacdo
continuada eficaz.

Para Pelegrini (1988, p. 254), “[...] a educacdo fisica, como uma profissdo, deve se
apoiar em profissionais que ndo possuam apenas a habilidade de executar, mas a capacidade
de passar essas habilidades a outra pessoa com o objetivo de leva-las ao pleno
desenvolvimento de suas capacidades motoras”. Percebe-se que as habilidades adquiridas
para executar atividades de inclusdo com desenvoltura e competéncias, podem estar
relacionadas com as fases dos professores na carreira profissional.

Professores diferentes constroem suas identidades de formas diferentes, a partir de
suas experiéncias em sala de aula, ou seja, atitudes diferentes que dardo significado as suas
praticas e na inclusdo de alunos com deficiéncia.

Vale ressaltar que na formacdo inicial dos cursos de Educacdo Fisica, a educagdo
fisica inclusiva surgiu por meio da resolucdo n° 03/1987 do Conselho Federal de Educacéo
(BRASIL, 1987). A partir da resolucdo, todas as instituicdes de ensino tinham o dever de
oferecer a disciplina, pois a demanda de profissionais nessa area era baixa. Assim, de certa
forma “[...] uma disciplina recente e essa é uma das razdes pelas quais muitos professores de
educacdo fisica, hoje atuando nas escolas, ndo receberam em sua formacdo contetidos e /ou
assuntos pertinentes a Educacdo Fisica Adaptada” (AGUIAR e DUARTE, 2005, p. 27),
levando em consideracdo que os alunos apresentam diferencas e que ndo sejam evidenciadas
nas suas desigualdades.

Destarte, é que se professores mais jovens tém atitudes de aceitacdo mais favoravel
para incluséo como citam Vayer e Roncin (2017) professores com pouca idade sdo o0s

professores que tém comportamento que fomentam a inclusdo com menos resisténcia, ou seja,
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seus posicionamentos, frente a inclusdo de alunos com deficiéncia, sdo mais propicios para
efetivacdo de todo o processo. Com isso, um dos motivos é pelo qual vimos que a entrada da
disciplina adaptada foi tardia haja visto que muitos professores ja estavam inseridos na escola.

Acreditar que a fase na carreira do professor € um elemento que se considera como um
fator nas préxis inclusivas do professor € de certo modo instigante. Farias e Nascimento
(2002, p. 61) analisam que “[...] o professor constroi e se identifica com sua profissdo; cria
expectativas e altera crencgas constituidas no decorrer da intervencdo profissional; manifesta
sentimentos de abandono e a permanéncia na profissdo, delineando diferentes trajetdrias em
momentos da carreira’’. Desafiador descrever e caracterizar as préxis do professor,
relacionando-se com a formacdo inicial e durante toda sua trajetdria profissional, bem como,
desde a intervencao até a aposentadoria.

E nesse viés da Formacdo continuada, Nascimento (2002, p. 28) apresenta um
conceito que descreve a existéncia de um continuum, cujos principais critérios sdao “[...]
desenvolvimento de habilidades especializadas, o desempenho de fungdo social. A limitacdo
do corpo de conhecimentos exclusivos, o periodo de formacgdo e treinamento extenso e a
manutencdo de uma organizacdo ou categoria profissional.” Percebendo o quanto ¢é
imprescindivel uma formacéo especifica e inclusiva para a intervencdo, j& que com as
inovacOes estdo exigindo cada vez mais pessoas capacitadas na sua especificidade.

Nesse contexto, a modernidade esta articulada & profissionalizacdo e desassociada a
vocagdo, Valle (2006, p. 179) descreve: “[...] a carreira ¢ vista como fundamental no
engajamento dos professores nas lutas coletivas no magistério, o que somente a condicdo de
membro integral do corpo docente parece ser capaz de promover”. Assim, ganhando
visibilidade e consequentemente representatividade, o profissional da educacdo fisica vai
criando sua identidade, identidade essa possivel segundo Gautheir et al. (2013), quando diz
que respeito a formalizacdo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas que lhes sdo

préprias. E nesse sentido Farias e Nascimento, (2002) reafirmam que:

[...] é coerente afirmar que a profissdo docente manda um conjunto de saberes
originados em sua propria intervencdo ou em momentos distintos anteriores a
intervencdo. Além do dominio de um conjunto de conhecimento especificos para o
desenvolvimento da atividade docente, h4 a formacdo profissional, as demandas do
mercado e a representatividade na sociedade. (FARIAS e NASCIMENTO, 2002, p.
61)

Gatti (2009) reafirma que o processo de Formagdo continuada do professor podera ser

pensado a partir de questdes relacionadas ao seu desenvolvimento profissional, caracterizado
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como uma formagdo em varias fases da vida profissional (desde o inicio da carreira até a
aposentadoria) momento em que o professor ao longo do tempo de experiéncia consolida sua
reflexdo acerca da pratica e dos valores institucionais. Tendo a formagdo continuada como um
processo continuo e permanente, sendo o professor o sujeito da agao.

Os ciclos de desenvolvimento profissional de professores de educagdo fisica sdo
tratados por Farias (2010, p. 203) que apresenta, no seguinte quadro, as principais

caracteristicas da carreira desses docentes.

Quadro 7 - Ciclos de Desenvolvimento Profissional

Ciclos Caracteristicas da Carreira

Entrada na carreira Tomada de decisdo; desejo de permanecer na docéncia; choque com
a realidade; situagdes vivenciadas que exigem a aquisi¢ao de

1 a 4 anos de docéncia N e
( ) competéncias profissionais.

Consolidacao das competéncias Diversificag@o das fontes de conhecimento; Aquisi¢do de
Profissionais na Carreira competéncias profissionais e Alteracdo das estratégias
. metodologicas.
(5 a9 anos de docéncia)
Afirmag@o e Diversificagdo na Dominio das rotinas basicas; Partilha com os pares da Educagdo
Carreira (10 a 19 anos de docéncia) Fisica e demais Areas; Mudangas de trajetoria- cargos;

administrativos; Surgimento de expectativas profissionais e
Aquisi¢do de metacompeténcias profissionais.

Renovagdo na Carreira (20 a 27 anos Professores ainda encantados com a docéncia; Professores
de docéncia) defensores da causa docente e professores renovadores da atuagio
profissional.
Maturidade na Carreira (28 a 38 anos Conhecimento tacito, Aposentaria; Sentimento de realizagéo
de docéncia) profissional.

Fonte: FARIAS (2010, p. 203)

Farias e Nascimento (2012) levam em conta que na entrada da carreira’, os
estudantes t€ém a oportunidade da vivéncia da docéncia e aumentando seus conceitos assim o
encantamento pela profissdo; ja na consolidagao, os saberes adquiridos na formacao inicial
agora sao articulados com as experiéncias vividas e pela diversificagdo das suas praxis. Na
afirmacio e diversificacdo da carreira, a titulacdo ¢ uma busca pelo reconhecimento na
carreira e planeja novas trajetorias profissionais; a aproximacio da intervencdo e da
aposentadoria aparenta uma dicotomia, pois ha alguns que necessitam da intervencao a fim
de se aposentar e outro aspecto ¢ alguns estdo nas suas fases mais produtivas, e para finalizar
a maturidade na carreira a consolidacdo e trajetdria nos revelam a identidade profissional

em educacdo fisica, sendo assim, a intervencdo esta consolidada com o saber e o

! Adota-se negrito para enfatizar expressdes
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distanciamento das qualificagdes também aparecem, mas como dever cumprido do trabalho
realizado.

Esses aspectos apresentados sdao importantes para o desenvolvimento do saber
profissional. Destaca-se que os professores de Educacao Fisica t€ém encontrado dificuldades,
em diferentes aspectos, para atender a demanda da inclusdo educacional, como o “[...]
despreparo profissional advindo de formagdo académica fragil no que diz respeito ao tema
pessoa com deficiéncia." (FIORINI, 2011, p. 15)

A relevancia para a atuacdo e intervencao nas praticas inclusivas fazem ressaltar o
quanto ¢ imprescindivel a forma¢ao continuada inclusiva especifica, a fim de se enfrentarem
os desafios da docéncia, tendo um olhar mais aprimorado para as deficiéncias, ja que ¢ uma
realidade do cotidiano escolar. Os ciclos de desenvolvimento profissional de professores de
Educagao Fisica nos alertam para a constru¢do da identidade desse profissional, salientando
que os ciclos possuem sua especificidade e que emerge uma necessidade de implantar uma
formagao continuada inclusiva efetiva, minimizando assim aspectos do saber e intervengao
profissional para legitimar e concretizar uma politica que realmente faga a diferenga no

processo de ensino-aprendizagem.



3 A EDUCACAO FIiSICA INCLUSIVA

Este capitulo esta dedicado as possibilidades e perspectivas da educacdo fisica no
desenvolvimento dos deficientes, bem como suas relagdes com inclusdo no meio educacional.
Assim, como o desenvolvimento dos deficientes e suas caracterizagdes. Demonstrando o
quanto é necessdria uma intervencdo objetivada nas capacidades, respeitando a
individualidade de cada sujeito, ou seja, integrar e considerar a diversidade como um fator

propicio para a Incluséo.

3.1 PERSPECTIVAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO FISICA

3.1.1 Educacéo Fisica Inclusiva e o Curriculo Escolar

Com intuito de oferecer o que é garantido por lei, a participacdo plena das pessoas que
possuem algum tipo de limitagdo, seja intelectual, sensorial ou fisica, praticas de inclusdo vém
sendo observadas em varios ambientes e principalmente na escola. Criando uma compreensao
gue somos todos iguais na diferenca, e que existem caminhos a percorrer com 0S mesmos
direitos e deveres de qualquer cidadao, todavia nem todos estdo preparados para tal situacéo,
tornando-se indispensavel que existam politicas publicas para que todos possam se ajustar as
circunstancias para efetivar as praticas de inclusao.

A politica brasileira prevé e assegura o0 acesso de alunos com deficiéncia,
preferencialmente no ensino regular e com apoio de atendimento educacional especializado,
quando necessario. (BRASIL, 2015). Dessa forma, a escola deve assegurar além da matricula,
acles que garantam uma educacdo de equidade, ofertando assim, atividades que contribuam
para um processo de ensino-aprendizagem na diversidade, além de profissionais que tenham
um conhecimento especializado com finalidade de construir uma educagdo inclusiva para
além da escola.

Na educacdo fisica ndo é diferente, assegurar que o aluno seja incluso é um caminho
que possibilita uma aprendizagem ativa, assim, Silva e Aradjo (2006, p. 33) acreditam que
“[...] para promover a inclusdo de forma competente, as atividades propostas na Educagao

Fisica escolar devem possibilitar e oferecer condi¢des de auto seguranca.”
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Essa € uma realidade em que vivemos e que contribuimos para compér. A inclusdo no
ensino regular das pessoas com deficiéncias, entretanto além da escola € necessario que o
curriculo seja reorganizado da forma que haja preparo para tais profissionais para viver na
perspectiva da inclusdo de pessoas com deficiéncia. Ribeiro (2009) enfatiza que ““[...] um dos
desafios que se mostram o desenvolvimento da educacdo fisica inclusiva é a elaboracéo de
curriculos diferenciados, com conteido e metodologias que favore¢cam a incluséo.”

Com isso, adequar-se é compreender e estabelecer que o curriculo é o principal agente
do professor, ou seja, que 0 mesmo € o caminho para que ocorra um processo de ensino
aprendizagem dos alunos. Desse modo, atender as necessidades dos alunos é entender que
existem aspectos e particularidades que devem ser respeitados para que se possa oferecer uma
educacdo fisica inclusiva. Glat, Machado e Braun (2006, p. 8) vdo mais longe, quando se

referem ao curriculo:

[...] um curriculo na perspectiva da Educacéo Inclusiva considera que os conteudos a
serem trabalhados em classe ndo sdo apenas um fim em si, mas um meio para o
desenvolvimento das estruturas afetivo-cognitivas dos alunos. AdaptacGes
curriculares, portanto, envolvem determinar o que o aluno deve aprender, como e
quando aprender, que formas de organizagdo do ensino sdo mais eficientes para o
processo de aprendizagem; e como e quando avaliar o aluno.

J& que na escola tradicional, o curriculo é determinar o que o aluno vai aprender, ndo
dando significado a sua vivéncia e historico, nao respeitando a diversidade presente dentro da
escola, redimensionando e estabelecendo uma postura em que ndo ha flexibilidade. No
contraponto, na educacéo fisica inclusiva, ha uma flexibilidade do curriculo, demonstrando o
quanto é imprescindivel uma educacdo fisica pautada na valorizacdo de sua histéria de vida, e
na sua especificidade apresentada na diversidade. Segundo Rodrigues (2003) a educacéo
fisica apresenta uma menor rigidez nos seus conteudos, ou seja, a liberdade e flexibilidade em
estratégias que possibilitam reorganizar os contedos, de forma que adequacdo seja benéfica
para os alunos com deficiéncia.

Pimenta; Pires (2016) salientam que a flexibilizacdo do curriculo ndo é novidade, mas
gue todo esse processo visa a identificar os saberes necessarios para uma atitude mais positiva
diante do paradigma da educacéo fisica inclusiva. Dessa forma, & imprescindivel que haja
uma discussd@o nessa proposta de intervencgéo, repensando e ressignificando a pratica de modo
que se reflita e se contextualize a pratica do cotidiano, a fim de valorizar a diversidade
presente na escola.

Para tanto, Cidade e Freitas (2002, p. 27) descrevem sobre a Educacdo Fisica e a

participacao da pessoa com deficiéncia nesse processo:



60

No que concerne a area da Educagdo Fisica, a Educagdo Fisica Adaptada surgiu
oficialmente nos cursos de graduacgdo, por meio da Resolugdo nimero 03/87, do
Conselho Federal de Educacéo, que prevé a atuacdo do professor de Educacéo Fisica
com o portador de deficiéncia e outras necessidades especiais. A nosso ver, esta é
uma das razdes pelas quais muitos professores de Educacéo Fisica, hoje atuando nas
escolas, ndo receberam em sua formacdo contetdos e/ ou assuntos pertinentes a
Educacédo Fisica Adaptada ou a inclusdo.

Fica evidente a necessidade de uma Educagdo Fisica que seja libertadora em seu olhar
e ativa em suas acdes inerentes a praticas inclusivas, utilizando metodologias adequadas para
assegurar a inclusdo de todos nesse processo de construcdo do ensino e aprendizagem. E nao
apenas depositando os deficientes nas classes regulares, pensando que estdo incluindo na
sociedade.

Steinhilber (2013, p. 1) ressalta que a Educacédo Fisica Inclusiva também é um direito
de todos, é uma disciplina que é apresentada como componente curricular obrigatorio, mas
que tém suas responsabilidades enquanto agente promotor de qualidade de vida, assim dando
seguridade a todos e entendimento da necessidade de respeitar todos na diversidade presente.
Portanto, a educacdo fisica € um componente obrigatorio curricular da educacdo basica, e
deve estar interligado a proposta feita pela escola para que possa construir junto discussdes
que favoregam os alunos.

Sabendo, que todos os profissionais de qualquer area tém sua responsabilidade
profissional, a educacdo fisica também tem suas diretrizes e normas a serem seguidas, sendo
uma delas a responsabilidade de intervir de forma ética e oportuna sem causar prejuizo para
qualquer sujeito envolvido, consequentemente, 0 saber necessario para pratica docente deve
estar articulado com o curriculo escolar e demais possibilidades que a escola ofereca.

Para Filho et al (2009, p. 1), quando se reflete sobre o objetivo da educacdo fisica
numa escola inclusiva, busca-se “[...] formar alunos capazes de participar de atividades
corporais estabelecendo uma atitude construtiva com os colegas deficientes desenvolvendo

uma atitude de respeito, aceitagdo e solidariedade”. Eles ainda ressaltam que:

[..] a educagdo deve romper com o tratamento tradicional dos contetudos que
favorecem os alunos que ja tém aptidGes, adotando como eixo estrutural da acéo
pedagogica o principio da inclusdo, apontando para uma perspectiva metodoldgica
de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, da
cooperacdo, da participacdo social e da afirmacdo de valores e principios
democraticos. (2009, p. 1),

Entretanto, a Educacéo Fisica, tendo como um dos objetos de estudo o movimento e o

corpo, permite a capacidade de se adequar e ressignificar a pratica inclusiva, criando
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possibilidades e perspectivas que irdo subsidiar as praticas inerentes a Educacdo Fisica,
quebrando paradigmas que se estabelecia pela &rea de educacéo fisica que se caracterizava
pelo movimento tecnicista Vale ressaltar que por outro lado,

[...] a cultura desportiva e competitiva, dominante nas propostas curriculares da EF,
cria um obstaculo adicional a inclusdo de alunos que sdo, de partida, encarados
como menos capazes para um bom desempenho (por variadas razdes) numa
competicdo. Muitas das propostas de atividades em EF sdo feitas na base de culturas
competitivas, seriais e meritocraticas. A propria pratica desportiva — em particular
quando usada sem uma perspectiva pedagdgica - é uma atividade que ndo favorece a
cooperacdo alargada, ndo valoriza a diferenca e gera igualmente sentimentos de
satisfacdo e de frustracdo. Esta cultura competitiva constitui uma segunda fonte de
exclusdo. (RODRIGUES, 2003, p. 71)

As aulas de educacdo fisica tém um aspecto interessante e particular, motivando a¢oes
que envolvam todos na busca da integracdo, satisfacdo e prazer, desde que sejam planejadas e
com objetivo pretendido, salientando, que essa diversidade corporal encontrada nos alunos
possibilite muito mais que a inclusdo de alunos, e sim a efetivacdo de novas propostas
metodoldgicas para a construcdo de um pensamento emancipatorio e critico. Porém, incluir,
muitas vezes, ndao é uma tarefa facil, buscar formas de adaptar-se ao contexto é de certa forma
desafiador, ha possibilidades, mas a conscientizacao é o caminho a percorrer para incluir.

Pensar que ha complexidade para implantacdo de atividades é provocador, faz-nos
repensar a praxis para que todos os alunos com deficiéncia ou ndo possam realizar as
atividades sem prejuizo para ambos, salientando as capacidades e diferencas que cada um
possui. Por isso, que os professores de educacdo fisica devem explorar, investigar e criar todas
as possibilidades cuidadosamente para que o aluno com deficiéncia se sinta capaz de
participar e realizd-las de modo que nao seja exposto a situacfes que o expunham ou
enfatizem a sua condicdo. Freitas e Israel, (2008) destacam que as possibilidades devem ser
apontadas e julgadas como natural, ou seja, criar modos onde 0s sujeitos possam ser
incentivados a potencializar sua aprendizagem afetiva, respeitando a especificidade de cada
um.

Cabe entdo, desenvolver as capacidades de percepcdo afetiva, pois, favorecem a
autonomia dos alunos na inclusdo. Explorar todas as possibilidades motoras é garantir e
ampliar o universo de possibilidades na educacdo fisica inclusiva. Rosadas (1989) deixa claro,
se ndo houver uma atividade planejada os alunos deficientes, ou ndo, permaneceréo sujeitados
aos dilemas de uma sociedade contemporanea subordinada pela inatividade, ou seja,
sedentaria, e lembrando que cada pessoa tem suas particularidades e que devem ser

respeitadas.
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3.1.2 Planejamento e estratégias Inclusivas na Educacao Fisica

Repensar alguns conceitos é essencial, pois a adaptacdo das atividades referentes a
educacdo fisica surgiu como proposta por meio dos esportes convencionais, ou seja, 0 esporte
tradicional, que buscava adaptar as atividades a todas as pessoas com ou sem deficiéncia.
Contudo, as possibilidades de uma prética contundente, e com propostas e abordagens

inclusivas em que escola se aproxima como se refere Pimenta e Pires (2016, p. 33):

O passo a ser dado pela educacgdo fisica no sentido de um modelo de inclusdo diz
respeito a reconhecer e identificar as diversidades e possibilidades, concebendo um
olhar para o aluno com deficiéncia, enxergando o aluno antes da deficiéncia que, em
uma visdo mais ampla, nada mais é do que olhar para todos os alunos e enxergar o0s
alunos, e ndo os padres de desenvolvimento motor ou as técnicas de um
determinado esporte, em uma perspectiva que avanca a partir das premissas culturais
e historicas dos individuos e do movimentar-se, as experiéncias praticas e a
exploracdo do corpo assumem sua amplitude e possibilidades despidas de padrBes
ou determinagdes de ideias de execucéo.

Sendo assim percebe-se uma realidade escolar transformada para exercer e reconhecer
a diferenca como potencialidade, favorecendo estratégias para que o processo de ensino e
aprendizagem seja o foco para todos os alunos.

Conforme Duarte e Werner (1995) salientam, na educacéo fisica adaptada, o objeto de
estudo é a motricidade humana, adequando as metodologias para respeitar a individualidade e
as diferencas de cada deficiente. Extrair os melhores caminhos para a construcdo de educacao
fisica inclusiva é integrar a todos na busca de um s6 objetivo, que é a educacao para todos.

Freitas e Cidades (1997) identificam que quando planejadas as aulas e aplicadas de
uma forma que todos participem e se respeitem, investindo-se em desenvolvimento, interacéo,
estimulo, vivenciando sucessos, desse modo havendo uma melhora nos aspectos fisicos,
cognitivos e psicossociais. Todavia, fazer uma educacdo fisica inclusiva, ndo reproduzindo
para ndo haver exclusédo e sim propondo uma educacao fisica diversificada para todos.

Desse modo, cabe ao professor de educacdo fisica estimular o aluno a participar, para
que ele possa ter uma interacdo social e motora, desenvolvendo capacidades de expressar-se e
vivenciar 0s aspectos inerentes da educacao fisica, tendo o entendimento de pertencimento e
aceitacdo para que seja incluso nesse ambiente. Assim, Rodrigues (2003, p. 76) destaca que
“[...] os professores sdo conotados como profissionais com atitudes mais favoraveis a inclusdo
e que consequentemente levantam menos problemas e encontram solugdes mais facilmente
para casos dificeis.” Ficando evidente que as atitudes positivas desenvolvem tragcos marcantes

da disciplina de educacéo fisica perante aos seus alunos.
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Maria Luiza Tanure Alves, em sua tese de Doutorado intitulada O Aluno com
Deficiéncia Visual nas Aulas de Educagdo Fisica: andlise do processo inclusivo, faz uma
analise de algumas pesquisas de autores americanos, a qual apresenta dados interessantes que
abordam o aspecto de interacdo na educacéo fisica escolar. Alves (2013) enfatiza nos seus
estudos que alunos com deficiéncia fisica apresentam trés aspectos relevantes nas praxis
educativa: a) oportunidade de estar inserido; b) sentir-se um sujeito ativo da acdo educativa;
C) pertencer ativamente no grupo. Tudo isso na perspectiva de sentir-se incluido ao meio. Em
outro estudo, a autora apresenta as experiéncias vivenciadas pelos alunos com deficiéncia
fisica, com isso determinando o enquadramento para a inclusdo e empoderamento, juntamente
com o tipo de interacdo, salientando que a simples aceitagdo no grupo social da escola, seria
suficiente para propiciar ac6es que iriam colaborar com a incluséo.

Outro aspecto que Alves (2013) realca € que as experiéncias vivenciadas pelos alunos
com deficiéncia fisica na forma negativa contribuem para a ndo realizacdo efetiva das
atividades propostas, pois 0s mesmos se sentiam ridicularizados, quando ndo conseguiam
realiza-las, professores que os constrangiam com denotacdo de incapazes, fazendo assim uma
exclusdo pelo simples fato de ndo conseguir executar o movimento solicitado.

Em outro estudo que também estava relacionado com as experiéncias dos alunos com
deficiéncia fisica, nas aulas de educacao fisica, Alves (2013) aponta a relevancia da mesma
para a promogdo da inclusdo, sendo assim a relagdo de dias bons ou dias ruins estava
associada a participacdo nas atividades propostas. Os dias bons envolvem aspectos de
pertencimento pelo simples fato de participar, permitindo que o mesmo fizesse parte
integradora do processo de ensino-aprendizagem. J& nos dias ruins os alunos com deficiéncia
eram alvos de indagacOes pelo fator da ndo execucdo correta da atividade proposta, isolando-
se e ndo querendo participar mais da atividade.

Dessa forma, as experiéncias apresentadas sdo algo de que realmente tem que se valer,
pois ao elaborar seu planejamento, o professor devera verificar sua metodologia para que ndo
ocorra qualquer forma de discriminacdo por parte dos sujeitos da aprendizagem. Assim,
diminuir a distancia entre os envolvidos no processo, construindo o caminho a trilhar,
objetivando sempre o bem comum a todos os alunos.

Mauerberg (2011) afirma que os alunos com deficiéncia fisica alcangam experiéncias
por meio das diferencas e compreendem que as diferencas ndo os fazem insignificantes,
entretanto passam a ser mais sabedores de seus direitos e deveres na sociedade de modo geral.

O importante nessa construcdo das praxis corporais é estabelecer atitudes em que

todos o0s agentes envolvidos possam praticar atitudes de respeito, aceitagdo e cooperagéo,
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entretanto garantir possibilidades de experimentar todas as acOes pertencentes das aulas de
educacdo fisica, na busca de ser um cidadédo integral. Nesse contexto, ndo se pode perder de
vista 0 objetivo da educacao fisica e seus principios que estdo voltados para as competéncias e
suas capacidades de adequacdo pratica da cultura do movimento.

No processo de ensino aprendizagem, sugere-se aos deficientes fisicos que
desenvolvam o extremo das possibilidades funcionais. Segundo Israel e Bertoldi (2012)
salientam, explorar as possibilidades e as funcionalidades dos alunos é imprescindivel para o
melhor desenvolvimento das habilidades, e “[...] propde a interacdo dos processos motores,
afetivos e cognitivos nessa estimulagdo continuada, considerando a fase do desenvolvimento e
0 contexto no qual essas criangas estdo inseridas, seja esse familiar ou escolar”. (ISRAEL;
BERTOLDI, 2012, p. 124) Dessa forma, a organizacdo metodoldgica deve assegurar que
todos os alunos com deficiéncia fisica sejam otimizados por uma cultura de inclusdo e
respeito a diferenca, garantindo uma educacdo fisica de qualidade.

A educacdo fisica prescinde ser uma disciplina diferenciada, pois trata o corpo como
um todo, implementa, respeita a diversidade cultural dos alunos em geral, cria expectativas,
alimenta a alma, respeita e valoriza as potencialidades, subsidiada numa politica legitimada ao
acesso e possibilidades a todos os alunos com ou sem deficiéncia. Dimensionando, um olhar
de responsabilidade para proporcionar e prevenir, adequando-se as necessidades especificas
de cada aluno. Dessa forma, compreendendo a importancia e o significado da disciplina de
educacdo fisica para o desenvolvimento de qualquer sujeito.

Steinhilber (2013) enfatiza que é imprescindivel que todos os alunos com ou sem
deficiéncia participem das aulas de educacéo fisica, pois a participacdo traz consigo aspectos
que contribuem para o desenvolvimento integral seja ele cognitivo, afetivo ou motor.
Valorizar a educacdo fisica é importante, porque desenvolve o ser em sua totalidade, sendo
assim nenhum aluno deve ser dispensado ou mesmo ficar de fora das aulas de educacao fisica,
fazendo uma reflexdo pratica e tedrica acerca das atividades propostas pelo professor.

Os Parametros Curriculares Nacionais, de (1997), salientam que as praticas corporais,
como sdo apresentadas e abordadas, trazem uma importantissima contribuicdo para o
desenvolvimento perceptivo dos alunos com deficiéncia, colaborando imensamente para a
cooperacdo, sociabilidade e integragdo dos mesmos. Desse modo, desvelando e
desmistificando mitos que erroneamente sdo impostos por ndo conhecer aspectos inerentes a
pratica cotidiana, assim, contribuindo para uma perspectiva inclusiva que Ihes trard um maior
beneficio na sua qualidade de vida. Deixando para tras, estigmas que a educacéo fisica esteja

voltada somente para a pratica esportiva e para 0 mais habilidoso. Porém, faz refletir sobre a
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préaxis exercida, repensando 0s objetivos propostos pela educacéo fisica e sua intencionalidade
para pratica corporal.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) estabelece as Diretrizes para a
Educacao Basica Nacional, sendo assim para a Educacao Fisica, apresenta a Linguagem como

area da mesma e faz uma ressalva:

Nas aulas, as praticas corporais devem ser abordadas como fendémeno cultural
dindmico, diversificado, pluridimensional, singular e contraditorio. Desse modo, é
possivel assegurar aos alunos a (re)construgdo de um conjunto de conhecimentos
que permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos
para 0 cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriacdo e
utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas
favorecendo sua participacdo de forma confiante e autoral na sociedade. E
fundamental frisar que a Educacdo Fisica oferece uma série de possibilidades para
enriquecer a experiéncia das criangas. Jovens e adultos na Educacdo Basica,
permitindo o acesso a um vasto universo cultural. Esse universo compreende saberes
corporais, experiéncias estéticas, emotivas, ludicas e agonistas, que se inscrevem,
mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos saberes cientificos que,
comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola. Experimentar e analisar as
diferentes formas de expressdo que ndo se alicercam apenas nessa racionalidade é
uma das potencialidades desse componente na Educacdo Bésica. Para alem da
vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos alunos
participar, de forma auténoma, em contextos de lazer e saide (BRASIL, 2018, p.
211).

Compreender a pratica corporal, é repensar a pratica, é estabelecer estratégias
metodoldgicas para aplicacdo de uma contextualizacdo que visa a autonomia dos alunos, e
conceber as capacidades que os mesmos externam dando significado a pratica corporal,
legitimando assim, a educacdo fisica inclusiva.

Entretanto, as possibilidades de inclusdo escolar sdo infinitas, tanto que nas aulas de
educacdo fisica, as mesmas sdo respaldas no desenvolvimento das capacidades, que trazem a
corporeidade para a compreensao de suas possibilidades, integracdo e cooperacgéo coletiva. E
que esse processo de inclusdo, ndo é s6 uma tarefa dos professores, a escola e toda a
comunidade escolar também precisam trabalhar em conjunto para que ocorra efetivamente
uma educacdo inclusiva, pois enfrentar toda essa diversidade € trabalho arduo, no entanto
essas estratégias sdo de grande importancia para o reconhecimento e para 0 processo de
ensino-aprendizagem. Para tanto, Ribeiro (2009, p. 43) apresenta a educacdo fisica inclusiva

como uma estratégia que:

[...] o esporte adaptado, como atividade fisica, pode ser desenvolvido com fins de
reabilitacdo, lazer ou recreagdo, educacdo e competicdo. Tendo em vista a
abrangéncia das possibilidades de aplicacdo dessa pratica e levando em
consideracdo, as praticas voltadas a educacéo inclusiva.
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Porém, qualifica e proporciona o entendimento dos sujeitados e lhes confere o
desenvolvimento de suas capacidades, tanto fisico-motora, como intelectual. Estabelecendo
sempre uma coeréncia ao incluir, pois a especificidade estard presente, dependendo do
comprometimento da deficiéncia apresentada. Segundo o Ministério da Educacdo (2006, p.
23),

[...] a deficiéncia fisica, significa, no ambito escolar, a substituicdo do modelo
racionalista, predominante na préatica docente fundamentada na padronizagdo, na
objetividade, na eficiéncia e produto para uma concepg¢éo de educacdo enquanto um
sistema aberto, alicer¢ado nas dimens@es do ser, do fazer e do conviver.

Contudo, a préatica do professor deve estar pautada nas quatro dimens@es da educacao,
que sdo: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser,
estabelecendo uma relacdo de que € preciso respeitar e colaborar para uma melhor qualidade
social, intelectual e moral. Ressaltando, que incluir é possivel, o professor tendo em sua
atitude de querer, fara adaptacdes e aplicara atividades que comtemplem os alunos com
deficiéncia ou sem deficiéncia, integrando-os e compreendendo nas dimensfes conceitual,
procedimental e atitudinal para reconhecer e se comprometer com a igualdade e
especificidade de direitos. Nesse viés, as aulas de educacdo fisica devem seguir uma ldgica,
ou seja, elaborar estratégias que respeitem suas caracteristicas e potencialidades e ndo a
valorizagéo das limitagdes dos alunos com deficiéncia.

Entretanto temos que estar cientes de que existe uma diferenca entre deficiéncia fisica
e mobilidade reduzida, pois mobilidade reduzida é a pessoa que por qualquer motivo tenha
dificuldade de movimentar-se seja ela temporariamente ou permanente, por acidente ou néo,
tendo suas capacidades reduzidas. Desse modo, diferente da deficiéncia que pode ser parcial,
ou uma alteracdo completa do segmento do corpo.

Ensinar é um aspecto que nos faz repensar a real pratica de que sera possivel fazer um
trabalho que sustente, flexibilize e compreenda a necessidade de colaboracdo e entendimento
da uma sociedade. Freire (2011, p. 110), afirma que “[...] ensinar exige compreender que a
educacdo ¢ uma forma de intervengdo no mundo.” Entretanto, nada mais que, representar uma
perspectiva de uma escola em que todos possam estar juntos e inclusos, cada um respeitando
suas diferencgas.

Vale ressaltar, que nas aulas de educacdo fisica, pode-se pensar que ocorram
mudangas nas regras para que possa incluir, mas também ha situacGes, que ndo ha cuidados
com as regras, pois ndo € necessario alteracdes, porque depende do tipo de deficiéncia

existente no grupo, como também haja mudanca por completo das regras, quando se tem um
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aluno com uma deficiéncia muito especifica, em que atividade tenha que ser reinventada por
completo. Nesse viés, Moraes et al. (2015) apresentam uma matriz de flexibilizacdo do

curriculo que pode ajudar na construcéo do planejamento do professor:

Figura 2 - MATRIZ DE FLEXIBLIZACAO EDUCACAOQ FISICA INCLUSIVA
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Fonte: Moraes et al. (2015, s.p.).

Nesse caso, é preciso fazer uma reflexdo acerca do planejamento, salientando sempre a
necessidade de estarem claros os objetivos que se pretende alcancar com a educacéo fisica
inclusiva. Nesse modo, ter possibilidades de ampliacdo da visdo acerca dos contetdos é
primordial, para que se alcance o objetivo proposto no seu planejamento.

Em uma perspectiva inclusiva, hd de se trabalhar em adequacGes e numa intervencéao
que olha o aluno como um todo, respeitando sua capacidade e possibilidade de incluir o
sujeito, sem que haja comprometimento para os alunos. Soler (2006, p. 17) enfatiza: “[...] para
se descobrir o que é bom para eles é preciso, antes de tudo, saber como sdo, para entendé-los
melhor e assim equacionar de forma mais equilibrada as atividades a eles destinadas.”

O professor de educacdo fisica precisa saber que a educacdo fisica é mais que
simplesmente jogar bola ou vdlei. Existe uma intencionalidade que deve ser respeitada e
aplicada, Polota e Ratier (2009) salientam que a Educacdo Fisica € uma area em que a cultura
corporal esta presente e que 0s menos habilidosos ndo podem ser excluidos pelo simples fato
da ndo efetivacdo do movimento, deve-se explorar todas as possibilidades. Sendo que a
educacdo fisica trabalha com o0 movimento otimizado para o processo de ensino
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aprendizagem, j& que desenvolve o crescimento e o desenvolvimento para uma educagao
libertadora, consciente e participe em que os envolvidos nessa constru¢do de uma educagdo
para todos, sejam alimentados por uma politica detentora de direitos e deveres de cidadé&o.
Enfim, a educacdo fisica ndo pode ser vista como homogénea ou padronizada, €
preciso estar ciente de que os saberes ndo sdo estaticos e que a cada dia surgem davidas e
perguntas como fazer esse processo de incluséo, assumindo responsabilidades de enfrentar as
adversidades e trabalhando as capacidades cognitivas, afetivas e motoras do aluno. Todas as
inquietacbes sdo necessarias para a aquisicdo do conhecimento, a busca de estratégias e
mecanismos que possam fundamentar a préxis educacional. Contudo, a forma arbitraria que
acontece as coisas € algo a ser refletido e repensado, pois a aula de educacgéo fisica, numa
abordagem inclusiva, ndo é somente adaptar e moldar estratégias de ensino. Torna-se muito
mais ampla, objetivando os principios da educacdo fisica, valorizando e se comprometendo

para uma sociedade inclusiva, cooperativa e participativa.

3.2 DEFICIENTES FiSICOS E A EDUCACAO FISICA

Observa-se que na deficiéncia fisica hd algumas diferenciacbes com as demais
deficiéncias, pois todas as outras deficiéncias como surdo-mudo, cegos, intelectual possuem
escolas que sdo proprias para o atendimento delas. Ja a deficiéncia fisica tem que ser
convivida na escola regular desde o inicio da mesma, sem qualquer conhecimento acerca da
situacdo de natureza e ordem.

Destaca-se a importancia das pessoas com deficiéncia fisica, ou seja, a quebra de
barreiras e estigmas de suas histérias de vida, as barreiras e suas possibilidades que séo
elementos importantes no processo de ensino aprendizagem. lIsrael e Bertoldi, (2012)
salientam que todas as criangas recebem estimulos sensoriais para aprimorar sua percepcao
corporal, por meio de estimulos e experiéncias vividas no seu dia-a-dia para que possa ocorrer
0 processo de ensino-aprendizagem. Os mesmos autores (p. 25) destacam ainda, que “[...] o
processo é importante para que o aluno com deficiéncia fisica experimente o escrever, o
alimentar-se, 0 movimentar-se ou ainda, estabelecer processos de comunica¢do com o outro,
mesmo que dependa de uma tecnologia assistiva para tal fim”. Ou melhor, todo o estimulo
recebido, seja ele motor ou néo, faz com que a crianga comece a conhecer seu corpo e suas
reais possibilidades de aprendizagem.

Entende-se por tecnologia assistiva, conforme a Organizacdo Mundial da Saude

(2008), uma area, com caracteristica interdisciplinar, que envolve elementos tais como:
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produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social.

Em um dos pilares da educacéo, o aprender esta condicionado as criangas que utilizam
da percepgéo sensorial para tal, ou seja, seus corpos sdo habilitados a experiéncias motoras
que dardo um maior subsidio para acdes futuras. Compreendendo, escutando, olhando,
comunicando, sentindo e controlando a postura e se movimentando, desse modo criando um
dominio maior e desafiando seu préprio corpo na busca de um sujeito ativo do processo da
descoberta e da aprendizagem.

Importante destacar que quando se fala em deficiéncia fisica, estamos falando também
do aspecto motor. Conceituar o desenvolvimento motor trard maiores subsidios para
refletirmos sobre a praxis educativa. Gallahue e Ozmun (2013) acentuam que é importante
diferenciar desenvolvimento e crescimento, salientando que o desenvolvimento é a
modificacdo no nivel de desempenho de um individuo ao longo do tempo e o crescimento sdo
modificagdes fisicas do corpo ou partes distintas associadas ao tempo.

Entender o comportamento motor é mais que necessario para o professor de educacao
fisica, é definir o caminho para incluir o deficiente fisico no processo de aprendizagem nas
aulas de educacdo fisica. O comportamento motor, segundo Tani (2013), é a area do
conhecimento que se relaciona com o desenvolvimento motor, aprendizagem e controle da
mobilidade. O desenvolvimento observa e estuda as mudancas no movimento ao longo da
vida, j& a aprendizagem motora, investiga as aquisi¢des de habilidades de movimento e as
influéncias dessa aquisi¢cdo e do controle motor, investiga as interferéncias nesse controle,
como ambientais € como se organiza o sistema nervoso central, como ressalta Tani (2013).
Destarte, a importancia de conceituar esta intrinsecamente ligada ao processo de interven¢éo
do professor, de como ocorrem as abordagens, o reconhecimento e a significagdo enquanto
sujeito dessa acao, integrando-os como parte integral do ser humano.

No desenvolvimento motor, existem aspectos a se considerar e que se relacionam
como: a afetividade, cognicdo e condicdo motora, ou seja, todas essas interferem nos
movimentos, umas reguladas pela emogéo, outras pela estruturagdo do pensamento e por fim
as que envolvem os efeitos da funcdo neuromuscular. Habilidade e capacidade motora
referem-se a estagios que o sujeito consegue executar como tarefa solicitada, porém Galllahue

e Ozmun (2013) salientam que a classificagdo multidimensional apresenta varias
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caracteristicas a serem consideradas para o desenvolvimento motor, como muscular, temporal,
ambiental, funcional e as fases do desenvolvimento motor.

Uma particularidade deve ser ressaltada, quando se fala em deficiéncia fisica, a
percepcao de si, ou “propriocepgao”, pois € um elemento importante para o controle motor,
habilidade essa que dard uma relacdo de seu corpo com espaco. Segundo Magill, (2011),
propriocepcao nada mais é que sensacao e a percepc¢do da posi¢cdo e movimentos do corpo,
informacdo sensorial sobre particularidades do movimento, como direcdo, nocdo espaco-
temporal e velocidade dos neuromusculares ao sistema nervoso central. Todavia, aspecto esse
fundamental para que o professor de educacdo fisica possa perceber qualquer alteragdo
motora deficiente no aluno, criando assim, uma intervencdo segura e eficaz no seu processo
de ensino e aprendizagem.

A percepcdo do corpo € fundamental para os deficientes fisicos, pois contém
principios de esquema e imagem corporal. Como salienta Fonseca (1991), as noc¢des de
esquema corporal das pessoas com deficiéncias fisicas sdo frequentemente alteradas em
funcdo dos aspectos organicos, funcional e social da deficiéncia. Por isso, mais que nunca
esses sdo aspectos consideraveis, que induzem e motivam agbes do cotidiano familiar e
escolar, desenvolvendo situagOes de restabelecimento da autoestima e conhecimento do
préprio corpo. Contudo, a atividade proposta pelo professor de educacgéo fisica tem um grande
significado para a pessoa com deficiéncia fisica, pois traz situacdes que podem ser exploradas
sem que haja qualquer tipo de restricdes, restricdes essas que sdo enfrentadas pelo ambiente
inserido e nas possibilidades da exploracdo do corpo no ambiente que esta, ou seja, planejar e
montar estratégias realmente fard& com que o aluno com deficiéncia fisica, seja adaptado e
integrado nas aulas de educac&o fisica.

Considerar o desenvolvimento motor e seus fundamentos sdo aspectos relevantes para
elaboracdo do planejamento do professor. Possibilita conhecer e estruturar o processo de
aprendizagem motora, fortalecendo o vinculo e a particularidade de ensinagem. Estabelecer a
metodologia a ser adotada, poderd criar momentos favoraveis e propicios para o
desenvolvimento da crianca, atingindo a necessidade proposta, considerando a relacdo fisica
motora da crianca.

A deficiéncia fisica € um comprometimento limitador e esse comprometimento pode
ser devido a fatores congénitos ou adquiridos e de origem ortopédica ou neurolégica, segundo
Farrel (2008). As neurologicas referem-se a deterioragBes ou lesdes do sistema nervoso

central. As deficiéncias fisicas cerebrais sdo lesdes ocorridas no cérebro e que afetam
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diferentes segmentos do corpo, diplegia® dois membros, triplegia® trés membros, quadriplegia
quatro membros, e um lado do corpo a hemiplegia. Toda essa abordagem e conceituagédo €
importante para que o professor de educacdo fisica se aproprie do assunto para que sua pratica
seja inclusiva e fundamentada, para que ocorra a inclusdo, tendo um avanco na relagéo
professor-aluno-escola.

Para se movimentarem, as pessoas precisam de uma tensdo muscular para manter a
postura, com isso realizar as tarefas, sejam elas sentar, varrer ou jogar bola. Conforme Israel e
Bertoldi (2012), o tonus muscular pode aumentar ou diminuir e “[...] a motricidade da pessoa
com lesdo neuroldgica, dependendo do local, da intensidade e da extensdo da lesdo sofrida,
estara comprometida [...] (ISRAEL e BERTOLDI, 2012, p. 76). Com isso, a necessidade da
compreensdo acerca do desenvolvimento motor € muito importante para o professor de
educacao fisica, ja que as a¢des feitas na intervencdo na sua maioria sdo motoras. Assim, cabe
aos profissionais da educacdo fisica abordarem as atividades desenvolvidas por ele, com
consciéncia e cautela, pois as estruturas corporais respondem de varias maneiras, ainda mais
quando a pessoa é deficiente fisica, pode ser por origem neuroldgica, que se refere a lesdes no
sistema nervoso central, e de origem ortopédicas, que sdo problemas nos musculos, 0ssos ou
articulacoes.

As lesdes de origem neuroldgicas mais comuns nos deficientes fisicos sdo a paralisia
cerebral, que é uma lesdo que afeta o sistema nervoso cerebral e pode ocorrer desde a vida
fetal, causando uma desordem motora, que segundo Israel e Bertoldi (2012) pode ocorrer na
fase pré-natais, perinatais e pos-natais. Entretanto a paralisia cerebral pode ser classificada em
trés tipos: espastica, que hd uma desordem no movimento voluntario e pode piorar com o
estado emocional do deficiente; Atetoica, € um reflexo que causa um movimento involuntario,
e ataxica, um distarbio motor que causa problemas posturais e na coordenacdo, dificultando o
equilibrio. Piletti (2014), ainda salienta que ha tipos de acometimento corporal entre 0s
deficientes fisicos, a monoplegia, hemiplegia, diplegia, triplegia, paraplegia e tetraplegia,
sendo aspectos especificos inerentes da paralisia cerebral.

Outro aspecto neuroldgico € o AVC, acidente vascular cerebral, que pode afetar a fala,
e o comportamental, podendo causar sequelas fisicas como a hemiplegia, ou hemiparesia,

dependendo da gravidade da lesé&o.

2 Monoplegia, paralisia de um membro. Diplegia é uma paralisia bilateral dos membros, ou seja, um ou dois
lados do corpo. Triplegia, refere-se a perda das funcbes em trés membros. Quadriplegia, a perda da fungdo em
quatro membros. Segundo Adilson Florentino da Silva, no seu livro A inclusdo escolar de alunos com
necessidades especiais: deficiéncia fisica, 2006.
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Todas as lesdes na regido medular podem afetar a sensibilidade, o0 motor ou ambos, e
que podem ser originadas pela espinha bifida que pode ser congénita que segundo Gorgatti e
Costa (2008), pode ser provocado pela ma formacdo da coluna vertebral gerados pelo
fechamento de dois ou mais arcos vertebrais, e quando ocorre ha ma formacéo pode causar
danos neuroldgicos. Contudo, é indispensavel que haja uma intervengdo adequada de um
professor de educacéo fisica, pois este aluno ird apresentar uma atrofia muscular abaixo da
lesdo e com isso um maior acumulo de gordura, minimizar danos e incluir, ira contribuir com
um habito de vida mais ativo e saudavel.

A poliomielite é uma infeccdo viral que, segundo Gorgatti ¢ Costa, (2008, p. 160) “[...]
afeta as células do corpo anterior da medula espinhal, responsaveis pela motricidade”. Sendo
nesse caso, necessario haver prudéncia nas atividades realizadas pelo professor, pois a perda
de calcio € uma das sequelas, dessa forma, evitar quedas ou atividades de grandes impactos
para impedir uma lesdo maior é imprescindivel, mas nunca se abster da prética.

A les@o medular é outro aspecto e 0 mais acontecido, pois é adquirido por trauma,
geralmente por acidente de carro. As sequelas mais comuns de acordo com Israel e Bertoldi
(2012) sdo as fisico-motoras, tetraplegia que é uma lesdo acima da toracica 1, e paraplegia
leséo abaixo da T1.

J& de origem ortopédica, uma delas é a degeneracdo muscular de origem genética,
sendo a mais comum a distrofia muscular de Duchenne que, segundo Farrel, (2008) € a forma
mais comum em meninos, cuja expectativa de vida € menor, ndo ultrapassando a fase da
adolescéncia, tendo como aspecto principal o enfraguecimento da musculatura, por lesdes e
que ndo se regeneram mais. O aluno, em muitos casos, para compreender, ird precisar de
ajuda nas atividades fisicas realizadas na escola, sendo assim seguras e sem contatos, tendo o
professor um olhar mais agucado para realizacdo de tais atividades para que o aluno com
distrofia muscular possa ser incluso nas aulas de educacdo fisica. J& que 0s mesmos possuem
carateristicas que devem ser respeitas nas suas especificidades.

Um aspecto peculiar de origem ortopédica sdo as malformagdes congénitas, que
segundo a Organizacdo Mundial da Saude (2008), podem ocorrer durante a gestacdo ou no
momento do nascimento, e que podem surgir/ocorrer numa parte do membro ou 0 membro
completo. Outro aspecto ressaltado € a rigidez articular, que também é uma malformacéo
congénita, sendo que € uma calcificacdo de articulacdes, em que o sujeito perde a mobilidade
da area afetada.

E por fim h& a amputagdo, que é uma lesdo 6sseo muscular ortopédica, geralmente

ocasionada por algum trauma, tendo como causas a retirada do membro lesionado para
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garantir a satude do individuo, como salienta Farrel, (2008). Porém, os professores de
educacdo fisica tém que observar as dificuldades encontradas no ambiente escolar, como
acessibilidade e mobilidade, pois sdo aspectos relevantes para a construcdo da motivacéo,
confianca e auto estima dos deficientes fisicos, haja vista que na especificidade da deficiéncia,
alguns usam bengalas, cadeiras de rodas, préteses e até mesmo ajuda de qualquer aluno para
se locomover, dessa forma imprescindivel para que o aluno se sinta parte integrante da escola.

A acessibilidade é algo que acarreta em incluir o sujeito ao meio que se vive. De
acordo com a lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia de n° 13.146, de 6 de julho
de 2015 no seu artigo 3, capitulo 1, destaca que “[...] acessibilidade é direito que garante a
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida viver de forma independente e exercer
seus direitos de cidadania e de participagdo social.” Dessa forma incluir é criar independéncia,
é dar liberdade e desenvolver uma forma de inter-relacionar, sem que haja intromissdo
arquitetonica, assim uma concepcéo de liberdade.

Vale ressaltar que as barreiras ndo sdo s6 ambientais, e sim atitudinais, assim como o
comportamento e suas mudancas de atitudes frente aos individuos com deficiéncia fisica,
colocando-0s como retrocesso na escola, pois em muitas ocasifes ndo sabem ou nao
acreditam que a deficiéncia fisica em sua maioria das vezes ndo esteja ligada a parte cognitiva
e sim a fisico-motora. Com esse argumento ratifica-se a importancia do exercicio da
alteridade, entendida como “[...] pratica de colocar-se no lugar do outro, igual a mim e ao
mesmo tempo diferente, o que implica compreender, aceitar e valorizar a igualdade na
diferenga ¢ a diferenca na igualdade”. (CARVALHO, 2006, p. 40). Com isso, é
imprescindivel que o professor de educacéo fisica, que também é responsavel pelas questdes
sociais e mudancas, contribua para habilitar todos para serem sujeitos do processo de incluséo
nas aulas de educacao fisica. Finger, (2007, p. 77) traz uma relevancia ao tratar da educacéo

fisica, corpo e mente.

[...] O corpo do aluno ndo precisa e nem deve ser negligenciado. E é importante
ressaltar que ignorar o corpo do aluno ndo é uma atitude frente apenas aqueles que
tém deficiéncia, mas pode ocorrer sempre que o professor acreditar que o corpo hada
tem a ver com a aprendizagem. Assim, muitas vezes, acredita-se que a sala de aula é
o lugar da mente e o péatio ou ginasio da escola, durante os intervalos ou nas aulas de
educacdo fisica, sdo os lugares do corpo.

Desse modo, o professor de educacéo fisica deve desempenhar um papel em que 0s

alunos com deficiéncia fisica sejam sujeitos que contribuam para 0s aspectos que envolvam o
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fisico e o social, estabelecendo metas e estratégias, para que seu objetivo seja alcancado,
rompendo barreiras, sejam elas arquitetonicas, atitudinais ou preconceituosas.

Nesse viés, € cumprir principios da dignidade, envolvendo todos nesse processo de
construcdo da aprendizagem, intervindo, quando necessario, investigando suas habilidades,
quando for solicitado, mas assumir a responsabilidade de que ha possibilidades e mecanismos
que o aluno com deficiéncia fisica seja incluso. Ou seja, comprometer-se com acfes que
elevam na complexidade a tarefa de ensinagem, abrindo possiblidades para uma progressdo
parcial ou permanente para a promoc¢do da saude do aluno, desempenhando mais que uma
adaptacdo ao curriculo escolar, implementando uma educacdo de qualidade e de
restabelecimento fisico e psicoldgico, do aluno com deficiéncia fisica.



4. RESULTADOS DA PESQUISA

4.1. Metodologia

A pesquisa ocorreu segundo uma abordagem qualitativa, descritiva e de campo que,
segundo Diez e Horn, (2011, p. 25) tem como finalidade “[...] recolher, registrar, ordenar e
comparar dados coletados em campo de acordo com os objetivos do assunto escolhido como
objeto de estudo”. Nada mais € que a procura do aprofundamento de uma realidade especifica.

Foi realizada na rede municipal de ensino de Lages, Santa Catarina, com Professores
do 6° aos 9° anos dos anos finais, sendo que, como requisito, os professores necessitariam ser
licenciados em Educacdo Fisica e lecionar com alunos com Deficiéncia fisica.

Sabendo que na rede municipal de ensino de Lages/SC, ocorre uma formacao
continuada permanente, destaca-se que isso € algo de grande valia para o processo de
construcdo da praxis profissional do professor. Quando se relaciona com a inclusédo de alunos
com deficiéncia nas praticas inerentes a mesma, a situacao fica complexa, criando desafios e
possibilidades, dando uma perspectiva e conceituacdo de que é tudo igual e que ndo existe
diversidade, ou seja, a especificidade fica comprometida com a falta do saber fazer e
conhecer.

Junto a Secretaria Municipal de Educacdo de Lages/Santa Catarina, no setor de
Educacdo Fisica e Educacdo Especial, obtiveram-se dados sobre a existéncia de 33 Escolas
Municipais de Educacdo Basica, sendo que dentre essas, somente dezenove escolas possuem
alunos do 6° ao 9° anos das séries finais, e das 19 escolas municipais que possuem anos finais,
apenas doze escolas contam com alunos com deficiéncia fisica, sendo entdo doze alunos com
deficiéncia fisica e dez professores de educacéo fisica. Esses que serdo o objeto da pesquisa,
haja visto a formacdo continuada de professores de educacdo fisica para inclusdo de
deficientes fisicos. As entrevistas aconteceram conforme os entrevistados solicitaram, com
horario e data estipulados pelos mesmos. Foram entrevistados nove professores de Educacédo
Fisica, sendo que um professor se recusou a participar desse processo.

Os participantes da entrevista séo identificados por letras do alfabeto: Professor A, B,
C.D,E,F,G,Hel.

O trabalho foi submetido previamente a avaliacio pelo Comité de Etica em Pesquisa
da UNIPLAC e segue 0s pressupostos previstos na Resolucdo 466/2012 por se tratar de uma
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pesquisa com/de seres humanos do Plenario do Conselho Nacional de Salde e somente se
desenvolveu apos sua aprovacao.

Além da coleta dos dados desta pesquisa, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica
referente a Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Fisica e a Inclusdo de
Deficientes, os documentos e diretrizes que normatizam tal processo de construcao.
Inicialmente se aplicou um questionario com questdes referentes a Formagdo Continuada de
Professores de Educacéo Fisica e as Pessoas com Deficiéncia(as), com a percepcéao acerca do
saberes inerentes a formacdo e Inclusdo na Educacdo Fisica em consonancia com 0s
procedimentos adotados em sua trajetoria profissional, seguido de uma entrevista
semiestruturada, que para Trivilos (1987, p. 146) tem como caracteristica “I...]
guestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema
da pesquisa. Os questionamentos ddo frutos a novas hipoteses surgidas a partir das respostas
dos informantes”.

O foco principal é colocado pelo investigador-entrevistador, complementa o autor,
afirmando que a entrevista semiestruturada “[...] favorece ndo s6 a descrigdo dos fendmenos
sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade [...]” além de manter a
presenca consciente e atuante do pesquisador no processo de coleta de informacdes
(TRIVINOS, 1987, p. 152). Que permite refletir sobre certos questionamentos e
procedimentos aplicados nas aulas de Educacdo Fisica, sendo possivel um olhar e acdes
diferentes sobre a praxis profissional. Nesse questionario havia perguntas abertas e fechadas
num questionario elaborado especialmente para o experimento e passou pelo comité de ética
da universidade, a fim de validar e preservar os entrevistados e demais envolvidos.

Para tratar e analisar os dados das entrevistas, utilizou-se a analise de conteudo
proposta por Bardin (2016), que tem como objetivo compreender essas mensagens para se
investigar as causas a partir dos seus efeitos, tendo como referéncia as categorias: Formacao
Continuada, Educacdo Fisica, Inclusdo e deficiéncia.

Sendo que para Bardin (2016), a categorizacdo € uma operacdo de classificacdo de
elementos que constituem um conjunto, no qual temas que possuem o mesmo significado
ficam agrupados na mesma categoria, ou seja, na analise das entrevistas foram agrupados os
conteudos que dizem respeito @ mesma categoria seguindo o referencial tedrico para subsidiar
a discusséo de cada uma delas.

Dessa forma, Bardin (2016) ressalta a importancia do rigor na utilizagdo da analise

de conteudo, a necessidade de ultrapassar as incertezas, e descobrir o que é questionado.
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Para analise de conteudo, opta-se pela a triangulacdo de Bardin (2016), que sao
organizadas em trés etapas/fases, 1°) pré-analise, 2°) exploracdo do material e 3°) tratamento
dos dados, interferéncia e interpretacao.

Primeira fase: Pré-analise, é desenvolvida para sistematizar as ideias iniciais
colocadas pelo quadro referencial tedrico e estabelecer indicadores para a interpretacdo das
informagdes coletadas. A fase compreende a leitura geral do material eleito para a analise, no
caso de andlise de entrevistas, estas ja deverdo estar transcritas. Concluida a primeira fase,
parte-se para exploracdo do material, que constitui a segunda fase. A exploracdo do material
consiste na construcdo das operacOes de codificagdo, considerando-se 0s recortes dos textos
em unidades de registros, a definicdo de regras de contagem e a classificagéo e agregagéo das
informacBes em categorias simbolicas ou tematicas. Bardin (2016) define codificacdo como a
transformacéo, por meio de recorte, agregacdo e enumeracdo, com base em regras precisas
sobre as informacdes textuais, representativas das caracteristicas do conteudo.

Nessa fase, o texto das entrevistas e de todo o material coletado € recortado em
unidades de registro. A terceira fase compreende o tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacado, consistindo em captar os contetdos manifestos e latentes contidos em todo o
material coletado (entrevistas, documentos e observacdo). A analise comparativa é realizada
por meio da justaposicdo das diversas categorias existentes em cada analise, ressaltando os
aspectos considerados semelhantes e os que foram concebidos como diferentes.

Entretanto foi adotada a sequéncia de fases para a realizacdao da analise de conteddos

preconizada por Bardin (2016), a fim de seguir o rigor, e conduzir os resultados confiaveis.

4.2 ANALISE E TRATAMENTOS DE DADOS

A partir dos objetivos propostos nessa pesquisa, buscamos analisar os dados colhidos
nas entrevistas. Identificam-se quatro blocos de referéncia: Dados Gerais dos participantes;
Percurso profissional; Saberes docentes e formacao continuada; e, Inclusdo de estudantes com

deficiéncia fisica. Esses blocos foram relacionados com os objetivos, conforme quadro 8:

Quadro 8: Relacdo entre os dados e objetivos

Dados Gerais dos Percurso Saberes docentes e Incluséo de estudantes
participantes profissional formagéo continuada com deficiéncia fisica
Verificar os desafios encontrados pelos Identificar os saberes inerentes dos professores de
professores de Educacdo Fisica para atender Educacdo Fisica para Inclusdo de alunos com
a inclusdo de alunos com deficiéncia deficiéncia fisica

Correlacionar as politicas publicas relativas a inclusdo com a formagéo de
professores oferecida aos profissionais de educacdo fisica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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O quadro 8 apresenta o olhar investigador do pesquisador as possiveis relacfes
constituidas durante a coleta de dados. Para alcancar o primeiro objetivo, utilizamos os dados

gerais e o percurso profissional. Sobre esses temas apresenta-se o quadro 9:

Quadro 9: Perfil Geral dos entrevistados

Nome Género Nivel de Idade Anos que leciona
Instrucéo

Professor A Fem. Especialista 44 17 anos
Professor B Fem. Especialista 4 anos
Professor C Fem. Especialista 37 15 anos
Professor D Fem. Graduada 40 8 anos
Professor E Fem. Especialista 29 6 anos
Professor F Masc. Graduado 39 1 ano

Professor G Masc. Especialista 50 32 anos
Professor H Masc. Especialista 39 16 anos
Professor | Masc. Mestre 32 6 anos

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Constatamos que muitos dos entrevistados tém experiéncia na area especifica e que
dos nove professores, cinco sdo do sexo feminismo e quatro do masculino. Pode-se afirmar
qgue homens e mulheres deram sentido e criaram o universo da Cultura Corporal do

Movimento Humano. Para Gaya (2014, p. 7):

Exaltar o significado da cultura corporal do movimento humano €, em primeiro
lugar: interpretar sobre varios enfoques 0s corpos que suam nas quadras, pistas e
campos; nadam, remam, dangam, jogam parcial ou totalmente submersos em mares,
rios, lagos ou piscinas; deslizam ao sabor das ondas em pranchas de surf, body-
board ou sobre a neve em esquis e snowboard; flutuam ao sabor dos ventos em
asas-deltas, em parapentes e paraquedas; rolam pelas ruas em patins e skates; ndo
sentem o peso do corpo ou desprezam-no em escaladas e saltos livres; ndo percebem
a leveza e a satisfagdo de um corpo integrado num espirito poético na arte da danga.

Terdo nossos professores entrevistados esse perfil em sua formacdo? E, estardo aptos
para atender a inclusdo de alunos com deficiéncia Fisica e trabalhar com a diversidade da
capacidade de corpos que estdo fora do padrdo de beleza? Esses questionamentos que
emergiram nas analises nos levam a pensar na formacdo profissional e nos saberes docentes
que se instalaram no fazer pedagdgico dos entrevistados. Pelo perfil tragado e apresentado no
quadro 9 ndo e possivel identificar tal questao.

Ao serem questionados sobre o percurso profissional, no segundo bloco de perguntas
da entrevista, quatro professores afirmaram que suas decisdes partiram de aptiddo de atleta

como se observa nos depoimentos a segulir:
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“Por questdo de aptidao pessoal e também ja tinha feito magistério de educac&o fisica,
entdo queria seguir carreira, logo apoés inicie a faculdade, parei por motivos pessoais e depois
retornei, e me formei e conclui em 2015.” (Prof D)

Nesse caso, a aptiddo esportiva influenciou na carreira do professor. Essa demanda é
bem significativa, pois no esporte, poucos podem seguir a carreira por muito tempo sem
lesbes ou com um salario adequado. Para Tardif (2002) ‘carreira’ docente como uma pratica
e rotina institucionalizada no campo do trabalho, identificada com o processo de socializacao
profissional. Desse modo compreendo a ‘carreira’ como um percurso, concomitantemente, de
desenvolvimento profissional e de formagéo continuada, centrando-se no vivido profissional
dos professores de educacdo fisica. E nesta direcdo, centralizamos nossas discussdes e
interesse nos professores de Educacdo Fisica que praticam alguma atividade fisica o que
valoriza suas peculiaridades e escolhas. Esse é o caso também do proximo depoimento,
quando afirma que:

“Eu sempre tive vontade, sempre fui atleta, sempre pratiquei esporte, chegando num
determinado tempo uni o Util ao agradavel, eu me dava bem no esporte achei que nada mais
justo ensinar as criancgas.” (Prof F)

Desta forma, pode-se destacar que, sem ddvida nenhuma, os melhores momentos de
suas carreiras, se estabeleceram na boa interacdo com os alunos e na motivagéo profissional
como consequéncia a satisfacdo e/ou gratificacdo provocada pelo sucesso pedagdgico de
ensinar as criancas. Silva e Krug (2007) afirmam que as principais manifestacbes do
sentimento de satisfacdo dos professores de Educacdo Fisica com a docéncia € a boa
afetividade com os alunos e o seu aprendizado.

“Na verdade, como tenho formacdo em educacao fisica, foi pela minha decorréncia da
infancia que tive no esporte como atleta de futsal, depois atleta de campo, ai foi nesse sentido,
ai acabei no curso de educacéo fisica indo para essa area [...] (Prof I)

Nesse depoimento verifica-se que a interagédo entre a vida profissional e a vida pessoal
do docente tem uma relagdo explicita conforme Santos, Bracht e Almeida (2009) que
destacam o equilibrio das a¢des do professor, em seu desenvolvimento profissional. Assim,
sdo varias as experiéncias que marcam sua trajetoria docente, resultando em sentimento de
contentamento e em satisfatorias ou mesmo lembrancas de a¢Ges gerenciadas na sua pratica
pedagdgica e na realizagao pessoal.

“Na época eu era atleta e optei pela educagdo fisica, pois eu jogava tinha mais

afinidade com essa area.” (Prof G)
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Diante desse depoimento percebe-se que as experiéncias pessoais e profissionais se
entrelacam ao longo da carreira, predominando as relagdes interpessoais, de afinidade
profissional e o reconhecimento pessoal conforme manifestado nos estudos de Santos, Bracht
e Almeida (2009).

Nesse sentido, averiguamos que alguns autores (ANTUNES; KRONBAUER; KRUG,
2012; RAZEIRA et al., 2014; BIGUELINI; ROSSATO, 2016) se atentaram em ampliar
estudos e pesquisas que revelaram alguns motivos da escolha profissional em Educacdo
Fisica. Nos depoimentos elencados aproximaram-se das proposi¢es de Biguelini e Rossato
(2016) que constataram em estudo semelhante em que demonstram que os profissionais
escolheram a referida profissdo pelo motivo de gostar de atividades fisicas.

Desses depoimentos podemos relacionar que a decisdo pela formacao esta relacionada
ao investimento pessoal, um trabalho livre, criativo sobre o percurso de suas histdrias de vida
e pelos projetos proprios que influenciam na construcdo da identidade profissional. E com
base nesses pressupostos que concebemos a formacdo de professores da Educagdo Fisica.
Neste sentido, Razeira et al. (2014, p.124) ressaltam que:

[...] a escolha do curso universitario e, por conseguinte, da profissdo ndo é uma
tarefa facil e exige cautela, pois os resultados desse processo acompanhardo 0s
individuos durante toda a vida. Além disso, existem diferentes motivos que

interferem nessa escolha, sejam eles intrinsecos (préprio do individuo) ou
extrinsecos (influenciados por terceiros).

Os demais entrevistados relacionaram suas decisdes a partir de influéncia da familia,
mercado de trabalho ou experiéncia na area respectivamente, como destacado exemplificado a
sequir:

“A minha méae era professora e sempre gostei, ja vem de casa, meus irmdos todos sdo
professores, e iniciei junto com a educacdo fisica o curso de letras, mais optei pela educacédo
fisica.” (Prof A)

Diante do depoimento da professora A, pode-se considerar que essa fala recorre a
uma narrativa biografica em que escolha pela profissdo seguiu um resultado do encontro de
um conjunto de fatores familiares, culturais e sociais que, aliados as condi¢Oes subjetivas,
constituem a propria vida pessoal e profissional do sujeito ou mesmo a entrada no mercado de
trabalho como ressalta o proximo depoimento:

“Ah, a inser¢dao ao mercado de trabalho, mais facil. Na época quando comecei era um

processo mais facil para entrar na area.” (Prof E)
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A contextualizagdo das entrevistas serviu como ponto de partida para elaborarmos
uma discusséo mais aprofundada sobre o que acontece no processo de formagéo continuada e
como as influéncias familiares, desafios pessoais, concepcGes e as relacbes que se

estabelecem do Mundo do Trabalho e Politicas Educacionais podem definir uma profissao.

A prética pedagogica e a formagdo continuada ofereceram aos professores suporte
para atuarem no cotidiano das aulas. No entanto, ndo se nega que a rotina do
trabalho docente, o distanciamento do conhecimento produzido sobre o ensino - que
muitas vezes ocorre na vida profissional do professor — e 0 isolamento do trabalho
em sala de aula podem, em conjunto, produzir praticas cristalizadas, calcadas em
modelos pré-determinados. (MARIN, 2011, p. 266).

Dessa forma, percebe-se que 0s saberes dos professores sobre suas decisdes e escolhas
profissionais sdo plurais, heterogéneos, temporais, pois se constroem por diversas influéncias
e durante a formacdo inicial. Essa concep¢do da amplitude de saberes que constituem o0s
saberes dos professores de educacao fisica € fundamental para entender a atuacdo de cada um
no processo de trabalho e no coletivo desenvolvido na escola e, em especial com os alunos
com algum comprometimento fisico. A individualidade, desses profissionais, aponta para a
diversidade de olhares, contribuindo para ampliacdo das possibilidades e construcéo de outros
novos saberes, talvez mais conscientes de suas decisdes.

Contudo, é indispensavel uma formacdo continuada que seja realmente voltada a
atender as necessidades do saber do professor, que esta provido de competéncias profissionais
para implantacdo de uma educacdo fisica que respeite a diversidade dos educandos. Fiorini e
Manzini (2014) destacam que mesmo com falta de material e estrutura fisica precéria, ainda
falta esclarecimento aos professores sobre as deficiéncias, mesmo que sendo apresentada na
formacdo inicial, na educacdo fisica a disciplina apresentada é a de Educacdo Fisica
Adaptada, evidenciando a necessidade de uma prudéncia na formacéo continuada.

Entendendo que os desafios que a educacdo inclusiva vem enfrentando diante da
educacdo, onde propGem formas, alternativas e métodos para que o comprometimento com

esses aspectos seja respeitado. Portanto,

[...] as atitudes positivas sobre a inclusdo dos Professores de Educagdo Fisica
encontram-se positivamente correlacionadas com o nimero de anos de ensino a
alunos com deficiéncia e - 0 que € curioso - negativamente relacionadas com o
numero de anos de ensino, o sugerindo que para a construcdo de atitudes positivas é
mais importante uma experiéncia especifica do que um simples acumular de anos de
servico. (RODRIGUES, 2003, p. 70)

No bloco de andlise sobre o percurso profissional e os saberes docentes, os

pesquisados dizem que os maiores desafios da profissdo aparecem quando trabalham com
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alunos com deficiéncia fisica. Os depoimentos revelam que dois dos entrevistados ndo sabem
o que fazer com esse aluno, como podemos exemplificar a seguir:

“O meu desafio foi saber lidar com essas questdes dentro da sala de aula, pois na
faculdade ndo aprendi essa vivéncia. A faculdade so6 te da habilitacdo, ndo a compreensdo do
que vamos encontrar e 0s espacos fisicos, materiais e recursos.” (Prof B)

Santini et al. (2003) alerta que o professor de educacéo fisica tem que alterar a postura
de conducdo de suas aulas, conforme suas necessidades e as exigéncias dos alunos atendidos,
a fim de que possa exercer sua pratica de forma significativa, estabelecendo essa medida com
0 propoésito de complementar as exigéncias da tarefa docente e de “sobrevivéncia” no
trabalho. Desse modo, a melhor saida para os desafios do processo de inclusdo é enfrentar o
dia-a-dia, com os alunos ou com os colegas de profissdo, com o didlogo e parceria.

As vezes a gente quer ajudar, mais a gente ndo sabe como. O que ele precisa, cada
um tem uma deficiéncia especifica, mais ai a gente fica perdida, eu tento integrar ele
na aula tudo mais as vezes fico pensando no que e o poderia fazer, mais a gente ndo
tem o conhecimento, entdo tento fazer meu melhor, penso mais na questdo da

integragdo, em o outro aceitar o diferente nesse sentido, mais as vezes na questéo
motora ndo sei se faco tudo que eu poderia. (Prof A)

A nossa falta de atitude diante dos alunos com deficiéncia fisica pode ser a maior
deficiéncia. Nos ultimos anos este pensamento vem aparecendo o quanto se propde 0 sucesso
do processo de inclusdo decorre da adequacdo do processo escolar voltado para a diversidade
dos alunos. E a deficiéncia € uma questdo que nos faz pensar no coletivo, na discriminacéo,
no real papel da escola, que valoriza a aprendizagem de todos, que ressignifica a préatica por
meio da cooperacgao, solidariedade, entre tantos outros que déo significado a escola inclusiva e
aberta para a diversidade. Mantoan (2001, p. 7-8), destaca dessa forma que a escola que se

deseja é:

[...] em que todos os alunos se sintam respeitados e reconhecidos nas suas
diferencas, ou melhor, sdo escolas que ndo sdo indiferentes as diferencas. Ao nos
referirmos a essas escolas, estamos tratando de ambientes educacionais que se
caracterizam por um ensino de qualidade, que ndo exclui, ndo categoriza os alunos
em grupos arbitrariamente definidos por perfis de aproveitamento escolar e por
avaliagBes padronizadas e que ndo admitem a dicotomia entre educacdo regular e
especial. As escolas para todos sdo escolas inclusivas, em que todos os alunos
estudam juntos, em salas de aula de ensino regular. Esses ambientes educativos
desafiam as possibilidades de aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de
trabalho pedag6gico sdo adequadas as habilidades e necessidades de todos.
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Nesse sentido, quando a escola admite que as dificuldades fisicas sentidas por alguns
alunos do ensino fundamental sdo resultantes do modo como as aulas sdo ministradas,
valorizando um padréo de normalizacdo de alunos.

O processo de inclusdo escolar é pauta em constante de discussdo e estudos, mas a
tarefa de incluir o deficiente fisico em nossas aulas de educacdo fisica € um desafio constante
que envolve preconceitos, formacgéo inicial fragilizada, falta de material adaptado, entre
outros. Parece que o saber lidar com a deficiéncia ¢ para esses professores algo fundamental.
Abordar o tema inclusdo escolar de alunos que apresentam deficiéncia na intervencéo
profissional do professor de Educagdo Fisica “[...] impde-nos ndo perdermos de vista 0s
sistemas ou contextos que, em uma perspectiva ecoldgica, configuram o ambiente escolar”
(CRUZ, 2008, p. 35). Ndo é uma tarefa facil para tal processo, pois a escola possui suas
particularidades, ou seja, complexas. Refletir a praxis profissional é mais que necessario no
atual momento em que a educacdo € um direito de todos e garantir a inclusdo de deficientes é
uma realidade da escola.

No entanto, outros professores entrevistados destacam que sua preocupacdo esta no

processo de inclusao:

Na verdade, o maior desafio é a propria inclusdo desses alunos, porque é, nos temos
turmas numerosas ¢ o desafio e a dificuldade ¢ fazer que todos estejam dentro do
mesmo contexto da aula independente do conteudo faixa etaria objetivos, enfim pra
mim o maior desafio ¢ a inclusdo em si (ProfI)

Diante desse depoimento busca-se dialogar com Oliveira (2002) quando relata em seus
estudos que a educacdo inclusiva se caracteriza como processo de incluir os deficientes na
rede regular de ensino. Desse modo, Baptista (2010) diz que a atividade fisica é uma ponte
entre o aluno isolado, ao convivio de outras pessoas e, consequentemente, com a sociedade,
gozando assim, das benfeitorias da sociabilizacdo. Nesse sentido, Bruno (2007) afirma que a
formacdo de educadores necessita estar vinculada a uma politica de formacdo para o
atendimento educacional especializado. Essa mesma ideia € representada pelo préximo
depoimento quando o entrevistado afirma que:

“O maior desafio do professor ¢ o conhecimento sobre a deficiéncia fisica e a
limitag@o e o proprio processo de inclusdo com os demais alunos” (Prof D)

Nesse sentido, esse entrevistado direciona o pensar numa Politica de Educacdo
Especial na perspectiva inclusiva, em que o paradigma da inclusdo (neste caso, abordado na
tematica da Inclusdo Escolar) remete-se a questdes referentes ao acesso, permanéncia e

sucesso de todas as criangas, articulando-se na prética docente uma acéo politica, cultural,
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social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo, conforme a competéncia da
BNCC (BRASIL, 2017, p. 10)

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

“Principalmente quando temos situagdes graves de deficiéncia, e ainda ndo temos
todos os aparatos necessarios para esses casos € nem os alunos, nem os proprios pais, nem a
comunidade escolar estd preparada para receber alguns tipos de deficiéncia os casos mais
severos mais graves.” (Prof H)

A Educacéo Fisica escolar ndo pode ficar indiferente ou neutra diante do processo de
inclusdo que se vive cotidianamente, mas como parte integrante do curriculo oferecido pelas
escolas a disciplina de Educacdo Fisica se compde como um ponto fundamental para o
processo de aceitacdo e parceria, podendo ser considerada tanto como um obstaculo adicional
ou como a relevancia extremamente positiva, para que o ambiente de trabalho do profissional
de Educacdo Fisica se torne cada vez mais inclusivo. (ALVES 2005)

Em outras entrevistas a preocupacdo decorre da aceitagdo dos alunos com deficiéncia
nos grupos de alunos sem deficiéncia, como ¢ possivel verificar a seguir:

“Tentar incluir nas atividades, materiais as vezes a propria aceitacdo dos colegas,
espaco fisico, mais ou menos isso.” (Prof C).

No entanto, para um dos entrevistados o desafio do processo de incluséo se encontra
nas proprias atividades que sdo destinadas aos alunos com deficiéncia e 0s espagcos nos quais
podem ocupar com seguranca, como afirma o professor E. “O maior desafio é atividades que
eles possam estar interagindo, o espaco fisico, a interacdo com os colegas da propria sala,
esses sdo os desafios.” (Prof E).

Essa preocupacdo decorre da existéncia de formas de segregar e discriminar instaladas
no contexto educacional, e sdo evidenciadas na aceitacdo das diferencas sem compromisso de
garantir o sucesso desses alunos com deficiéncia fisica. O processo de inclusdo implica
aceitacdo, valorizagcdo e compromisso com o outro e na diversidade.

Sabemos que h& muitas formas de inclusdo, quando ha o respeito pelas diferencas e
pelos diferentes estilos e ritmos de aprender, especialmente na educacdo fisica, em que a

inclusdo implica a aprendizagem no decorrer da escolarizagéo.
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Desde 2010, o Conselho Nacional de Educagdo promulgou novas Diretrizes
Curriculares Nacionais, ampliando e organizando o conceito de contextualizagdo como “a
incluséo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural
resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada comunidade”, conforme destaca o
Parecer CNE/CEB n° 7/2010.

Essa discussdo vem ao encontro dos depoimentos que compbe o bloco quatro dos
depoimentos que discutem os entendimentos sobre o processo de inclusdo em que se percebe
a necessidade de equiparacdo das oportunidades de desenvolvimento de todos os individuos

da sociedade, como um dos entrevistados explica:

Os maiores desafios primeiramente por a gente ndo ter deficiéncia na nossa
formacéo, deficiéncia grave ficamos muita na teoria e pouca na pratica, e muito
dessas experiencias ndo necessita apenas dessa area especifica da educacdo fisica
mais o conhecimento proprio que vocé tem, entdo vocé precisa de tempo um tempo
habil para o aluno entender, compreender o que ele tem, pra ele confiar em vocé
para depois vocé desenvolver um bom trabalho. Entdo precisa de um médio, longo
prazo de teu planejamento que muitas vezes vocé ndo fica com esse aluno muito
tempo, entdo quando vocé comeca a trabalhar com ele j& troca de escola ou vocé
troca de colégio. Como eu falei, além dos fatores do proprio educacéo fisica que eu
falei, tem os prdprios pessoais a tua bagagem pedagogica a tua bagagem de vivéncia
de vida entdo primeiramente é dificil. Vocé tentar incluir alguém sendo que os
outros podem por muitas vezes sentir excluido, entéo é dificil lidar com isso, parece
que é muito novo para gente nesse ambito (Prof H)

Diante desse depoimento considera-se que a garantia do acesso igualitario em todos os
campos da vida, adequa as relacdes de acolhimento e de aceitacdo das diferencas. A inclusao
escolar oferecera uma educacdo de qualidade para todos, desconsiderando qualquer tipo de
discriminagdo como propde a Base Nacional Comum Curricular quando afirma que “[...]
compete a escola garantir o trato, cada vez mais necessario, com a diversidade, com a
diferenga.” (BRASIL, 2018, p. 66)

Assim, percebe-se que a inclusdo escolar € um desafio para todos os professores de
educacao fisica, uma vez que acende uma qualificacdo no processo educativo oriundos da
educacdo fisica quando exige o direito de todos os alunos, sejam especiais ou ndo, de
exercitarem e de usufruirem de uma educacdo satisfatoria (MONTOAN, 2007) que os levem
a0 suCesso.

As exigéncias legais e cotidianas oriundas do processo de inclusdo estdo
intrinsicamente relacionadas com os saberes docentes. Um dos entrevistados afirma que seus

saberes passam pela qualificagdo e competéncias: “Acho que os saberes necessarios sdo a
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qualificacdo profissional, e as competéncias necessarias para atuar junto ao aluno com
deficiéncia fisica.” (Prof B)

Esses depoimentos agucam a pensar na intervencdo na educacdo fisica inclusiva que é
algo que deve ser refletido, a fim de que o0 acesso e permanéncia de criangas com deficiéncia
estejam garantidos por lei. Na formacdo de professores da Educacdo Fisica inclusiva fica
evidente essa necessidade, sendo essencial para intervencdo a continuidade de uma formagao
que seja especifica na diversidade para que se possam suprir os desafios do saber fazer nas
praticas do cotidiano escolar.

Considerando coerente que a formagdo continuada de professores na educagdo fisica
inclusiva seja valorizada na sua especificidade, para uma intervencdo da pratica escolar
subsidiada em conceitos, procedimentos ¢ atitudes que irdo fazer a diferenga nas suas praxis
profissional e compreendida no seu desenvolvimento profissional, ou seja, na carreira docente
ha alteracdo do saber e do fazer docente. A formagao continuada acontece durante a carreira
do profissional, ou seja, no exercicio da docéncia, como um momento que o professor
consolida suas competéncias e amplia suas reflexdes sobre a pratica e os valores
institucionais. (GATTI, 2009; IMBERNON, 2009)

Os outros professores entrevistados explicitam que seus saberes estdo relacionados
com as questdes didaticas ou com os conhecimentos especificos das deficiéncias como se

pode perceber em seus depoimentos:

Saberes docentes envolvem muita tem questdo didaticas, questdo de conteldo,
questbes é da propria pratica de sala de aula, tudo isso sdo saberes docentes mais
creio que a propria graduacdo oferece algum tipo de conhecimento nesse sentido,
também a pos-graduacdo especifica para a &rea para educacdo inclusiva, educagéo
fisica inclusiva pode agregar, pode agregar bastante conhecimento. (Prof I)

Esse depoimento revela que os saberes docentes perpassam conhecimentos que vao além
da questdo didatica. Saberes esses, complexos cujo percurso transporta desejos, necessidades
e formacdo continuada. Saberes capazes de selecionar o que é necessario saber para trabalhar

com o processo de inclusdo. Andrade (2011, p. 121) afirma que:

[...] a possibilidade de se repensar a formacao do educador a partir da compreensao
do conjunto de suas complexas interagdes com o seu ambiente de trabalho, com seu
aprendizado, nas interacdes e nos dialogos entre as diversas possibilidades
autoformativas: experiencial, didatica e existencial.

Outro depoimento que reivindica uma formacdo voltada para os contetdos referentes a

deficiéncia afirma que:
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[...] acho que a gente tem que sabe um pouquinho mais sobre cada deficiéncia, mais
a gente ndo sabe, eu nao sei, eu ndo sei qual a diferencga ha, e o que tu tem que fazer
com tal deficiéncia, as vezes fico meio perdida tento integrar tento que ele faga,
assim eu tenho uma com transtorno eu tento ndo fazer s6 para ela, faco aula para a
turma inteira tento integrar ela junto, pois ndo tem como deixar toda a turma e ficar
s6 com uma aluna, nesse sentido. (Prof A)

Acerca desse depoimento, pode-se afirmar que:

Ha& uma necessidade veemente por parte dos professores em participar de um
programa de capacitagdo para atuar junto com alunos deficientes: - As escolas
carecem de infraestrutura adequada, os materiais sdo escassos e ndo atendem a
condigBes minimas para realizar uma aula de Educagéo Fisica (LOPES e VALDES,
2003, p. 206).

Assim, percebe-se a necessidade de uma formacéo especifica para os(as) docentes que
atuam na educacao basica, é recorrente o discurso de que esses(as) ndo estdo preparados para
atuar com estudantes com deficiéncia. 1sso vem ao encontro do préximo depoimento:

“E conhecer mais sobre cada deficiéncia, cada uma tem uma limitagdo diferenciada,
entdo esses saberes sdo complicados porgue a gente tem que saber lidar com cada tipo e suas
limitagdes.” (Prof E)

Tardif lanca em seus estudos (2002 e 2011) quatro tipos diferentes de saberes na
atividade docente: os saberes da formacdo profissional (das ciéncias da educacdo e da
ideologia pedagogica); os saberes disciplinares; os saberes curriculares e, por fim, os saberes
experienciais.

Para Tardif (2011), a pratica do professor esta relacionada com os seus saberes, sendo
formada por saberes disciplinares (sdo os saberes relativos aos campos de conhecimento,
especificos da profissdo), curriculares (com conteldo e métodos, que os professores devem
apropriar-se para aplicar), profissionais (sdo os saberes cientificos e pedagdgicos transmitidos
pelas instituicbes de formacdo docente) e experienciais (sdo apropriados pelo professor na
experiéncia do trabalho cotidiano).

Esses saberes ampliam a acdo docente para além da formacéo inicial. Assim, pode-se
afirmar que existe nessa perspectiva uma énfase maior na profissdo docente, na formacao dos
professores e na organizacdo do trabalho cotidiano. E, isso demanda cada vez mais que 0s
professores de educacéo fisica busquem uma formacédo continuada para saber lidar com os
varios desafios suscitados pelo processo de incluséo.

Essa perspectiva, que envolve os saberes docentes (TARDIF, 2011), demanda
assegurar-se da base reflexiva na sua formacéo e atuacdo profissional (PIMENTA e LIMA,
2012; LEITE, 2008, 2011). Nessa analise procura-se resgatar a palavra saberes, que engloba

0s conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes dos professores diante do
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processo de inclusdo. Acresce-se ainda que: “[...] 0 saber é um constructo social produzido
pela racionalidade concreta dos atores, por suas deliberacdes, racionalizagdes e motivagoes
que constituem a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes” (TARDIF, 2011, p. 223).

O tema formacao continuada formou o terceiro bloco de questdes direcionadas aos
professores de educacdo fisica e se relacionam as qualificagdes profissionais e capacitagdes
area da educacdo que esses profissionais fizeram ou fazem de modo a garantir o processo de
inclusao.

Alguns dos entrevistados ndo participam da formacdo continuada oferecida pelas
instituicOes que trabalham, conforme depoimentos a seguir elencados:

“Esse ano nao consegui participar de nenhuma formagao. Ano passado eu participava
porque era os segundo professores de inclusdo, eu participava de todas, mais esse ano nao
consegui participar de nenhuma.” (Prof F)

Diante deste depoimento, Vitalino (2007) afirmar que:

A inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE), nos
diversos niveis de ensino, depende de inimeros fatores, especialmente, da
capacidade de seus professores de promover sua aprendizagem e participagdo. E ai
surge o questionamento: Os professores estdo preparados para assumir tal
responsabilidade? Ao examinarmos essas analises, notamos que [...], os professores
que atuam nos cursos de formacdo de professores, os denominados de licenciatura,
também néo estéo preparados (p. 400).

As dificuldades encontradas pelos professores de educacéo fisica sdo enormes quando
relacionamos suas necessidades reais com a formacdo inicial ou continuada no qual
participam, como revela o depoimento a seguir “Dificil, mais acho muito importante.” (Prof
C)

Essa dificuldade é de carater didatico e tedrico e que os gestores quase nao percebem
como identifica-se no depoimento a seguir:

“Ultimamente nada, vejo que o municipio oferece, mais nao para a inclusao” (Prof B)

Castellanos, apud Lopes; Valdéz (2003), ressalta que:

[...] entende-se que é necessario desencadear estudos que possam contribuir para
uma formacao complementar especial do professor de Educacédo Fisica que atenda as
necessidades educacionais especiais tanto do aluno deficiente auditivo como de
outras deficiéncias, favorecendo uma inclusdo de qualidade. E quando se fala em
processo de inclusdo, ja € um motivo que leva ao aprimoramento da formagéo
profissional dos professores, constituindo um motivo para que a escola se modernize
em prol de uma sociedade a qual ndo deverd haver espagos para preconceitos,
discriminacéo, barreiras sociais e/ou culturais (p. 196).

O relato do préximo entrevistado evidencia a necessidade da formacdo continuada:
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Na area da educacéo inclusiva muito raramente eu tenho oportunidade de vivenciar
um curso alguma formacéo nesse sentido bem menos que outros tipos de formag&o
continuadas, acredito que sim a realidade que temos na escola os alunos que
apresentam algum tipo de deficiéncia estdo presentes fazem parte do cotidiano e
estdo na sala de aula e precisam desse conhecimento com certeza (Prof 1)

Desse modo, a qualidade de vida para o segmento em estudo s6 sera possivel, a partir
do momento que os professores de educacgdo fisica efetivamente aplicarem a vivéncia, e
tiverem um olhar de possibilidades acerca da integracdo de todos para um processo formativo
e emancipatorio, sem haver discriminacao dos que possuem ou nao deficiéncia. Desafiando os
momentos atuais e restabelecendo o conhecimento pertinente para uma educagéo do futuro. El
Tassa e Cruz, (2016, p. 127) destacam que:

[...] na verdade, a inclusdo no ambiente escolar exige dos professores e professoras
que estejam atentos e se tornem especialistas na arte de traduzir as diferencas que
chegam até suas aulas. Nessas circunstancias, lembrando a educacéo fisica enquanto
area da linguagem, pode ser considerado bom professor (ou um bom intérprete)
aquele que traduz mais apropriadamente a diversidade apresentada nas aulas de
educacdo fisica [...]

Nessa direcdo, Tardif (2011) garante ser a experiéncia o eixo que acende um efeito de

retomada critica dos saberes adquiridos antes ou fora da préatica profissional:

Ela filtra e seleciona outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus
saberes, julga-los e avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos os
saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido pela pratica
cotidiana (TARDIF, 2011, p. 53).

Outro grupo de entrevistados afirma que os cursos oferecidos ndo se referem a
educacdo inclusiva, de acordo com os depoimentos a seguir:

“Pois bem, nds temos formagao continuada, mais nada relacionada com a educacao
inclusiva.” (Prof D)

Nesse sentido, Lopez e Valdéz (2003) afirmam que:

Todos séo incisivos em afirmar que qualquer profissional que for lidar com alunos
que necessitem de um atendimento diferenciado, precisam, e isso é fundamental na
opinido deles, de uma preparacdo, uma capacitacéo, para subsidiar, para enriquecer o
trabalho para que o mesmo se torne produtivo, prazeroso e principalmente que
atenda as reais e naturais aspirac6es destes alunos (p. 204).

Eu sempre participo das formacGes que sdo oferecidas pela educagdo, pelo
municipio e capacitacfes na educacao inclusiva eu acho que muito pouco por néo ter
muito pouco campo fica muito restrita nessa area, por exemplo na unisselvi tem as
libras, ndo necessariamente vem para essa area de inclusdo propriamente dita vai
para outra area de deficiéncia, apenas uma deficiéncia. Acho muito importante



90

porque a gente é muito leigo no assunto ainda parece que a gente tem muito que
aprender e desenvolver ainda. (Prof H)

Vitalino (2007) ressalta que uma das dificuldades € a falta de responsabilidade dos
professores com a aprendizagem do aluno. E, nesse sentido [...] ndo percebem que o
"processo de ensino aprendizagem é um processo repartido, interativo e de responsabilidade
mutua do professor e do aluno” (p. 402).

Nesse sentido, busca-se compreender essa atitude dos entrevistados pela:

[...] dificuldade da formacdo em massa, a brevidade dos cursos, realizados nos
limites dos recursos financeiros destinados, e a dificuldade de fornecer, pelos
motivos citados, ou ainda pelo nivel de preparagdo das instituicbes formadoras, os
instrumentos e 0 apoio necessarios para a realizacdo das mudancas esperadas.
(GATTI; BARRETO, 2009, p. 196).

E possivel entender que a formagc&o continuada de professores de educagéo fisica tem
seu inicio marcado pela racionalidade técnico-formativa, com modelos e receitas verdadeiras
voltadas para a beleza do corpo. No entanto, busca-se hoje, trabalhar com corpo nédo téo
perfeito, mas que necessitam desenvolver suas potencialidades. Desse modo, a formacéo
continuada devera ser de acordo com as necessidades profissionais oriundas do processo de
inclusdo.

Ainda sobre o tema formacao continuada outros entrevistados afirmam ter participado

de cursos, a exemplo dos dois com os transcritos abaixo:

Tento participar de todas, quando é diurno eu tento participar de todas quando ndo
tiver algum imprevisto vou em todas sé uma que ndo pude ir porque tinha crianca em
casa eu tento participar de tudo formagdes, jogos...., na educacdo fisica inclusiva essa
j& ndo tenho tanto formacéo, assim na UFC que me formei até tinha uma disciplina era
complementar ndo era do curriculo fazia quem queria tinha que escolher, mais
especifica assim ndo, ndo tem muita formacdo ndo. (Prof A)

Esse depoimento nos remete a pensar que para a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas aulas de educacdo fisica ndo basta com que estes sejam amparados pela legislacdo para
que sejam matriculados nas salas de aula.

As condicbes de debate a respeito dos modos como se dardo as relagBes entre os
sujeitos, assim como, como se dardo os processos de ensino numa diversidade em

que as especificidades devem ser ressaltadas sdo imprescindiveis para que as
fissuras na escola ndo se ampliem. (OLIVEIRA, 2017, p. 16)

Nesse sentido, Barreta e Canan (2012) despontam que os documentos legislativos
sobre as politicas publicas de educacdo especial na perspectiva inclusiva oferecem em sua
textualidade para a “educacdo para todos”. Desse modo, os municipios devem preparar os

professores para a inclusdo. No entanto, esses profissionais necessitam participar para se
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atualizarem na proposta de inclusdo. Um dos entrevistados diz que ndo participa, mas

considera importante:

Eu frequento a cada um més dos meses, conforme o municipio nos proporciona, esse
tipo de formagdo néo tenho participado. Acho de extrema importancia porque a cada
dia e ano nos temos mais alunos deficientes, com varios tipos deficiéncias nas nossas
aulas e a gente ndo sabe como lidar e ndo a gente tem base para saber lidar com eles
por isso acho de extrema importancia, e sinto falta desse tipo de formacéo. (Prof E)

Esse depoimento nos remete a pensar que o interesse dos docentes de educacéo fisica
produz um fazer pedagdgico que precisa constantemente de interpretacdo de suplantacdo pela falta
de formacdo e de condicdes de trabalho. Assim, buscam alternativas para se apropriarem de
conhecimento basico sobre o processo de inclusdo como revela o depoimento abaixo:

“Eu participo de todas do municipio inclusive eu fago cursos online em areas
especificas, inclusive na area da educacdo especial, ano passado eu tive 320 horas de curso é a
média por ano.” (Prof G)

Diante desses depoimentos, pode-se afirmar que:

A formacgdo continuada de professores deve visar ao desenvolvimento das
potencialidades profissionais de cada um, a que ndo é alheio o desenvolvimento de
si proprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da formacdo inicial, deve
desenrolar-se em estreita ligagdo com o desempenho da prética educativa.
(ALARCAO, 1998, p. 6)

A formacdo continuada oferecida aos professores de educacdo fisica propicia o
desenvolvimento das reflexdes sobre o processo de inclusdo e a producdo de saberes que
oportunizem crescimento pessoal e profissional, num coletivo de conhecimentos e vivéncias
da préatica pedagdgica inclusiva.

O que precisa ser esclarecido, nesse sentido é o entendimento dos entrevistados sobre
o conceito de “formagdo de professores”. Essa tematica nos remete a compreender que o
termo “educacdo inclusiva” como a busca por equiparagdo de oportunidade para todos,
dedicando atuacdo diferenciada a populacdo da Educacdo Especial, que historicamente vinha
sendo excluida da escola e dos esportes. “O movimento de educacgdo inclusiva significa uma
critica as préaticas marginalizantes encontradas no passado, inclusive, as da propria Educacéo
Especial” (MENDES, 2010, p. 23). Dessa forma, pensar em Formacdo de professores” ou
formagéo continuada de professores nos remete a pensar e entender no processo de incluséo
escolar e na qualificagdo profissional.

Bueno (2011) alerta que a ampliacdo do acesso dos alunos com deficiéncia no

contexto escolar e a desqualificagdo do processo pedagdgico, aponta que “[...] ndo se efetuara
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simplesmente por decreto, sem que se avaliem as reais condigdes que possibilitam a incluséo
gradativa, continua, sistemética e planejada de criangas com necessidades educativas
especiais nos sistemas de ensino” (BUENO, 2011, p.126).

Essa ideia exigira que os professores tenham uma formacdo continuada efetiva e
significativa para dar conta da demanda da inclusdo. Os entrevistados compreendem que a
formacéo continuada é uma qualificacdo necessaria, como mostram 0s depoimentos a seguir:

“Essa qualificacdo ¢ mais que necessaria, pois o que € visto na sua graduagdo € s6 o

béasico, do bésico, deixando a desejar, ndo sendo marcada pela teoria e pratica.” (Prof B)

Eu entendo como sendo um processo que a gente pode estar estudando se
atualizando, entendendo mais sobre cada tipo de deficiéncia, quais os tipos de
atividades pode estar trabalhando com essas criancas, de que forma a gente pode
estar trazendo elas para a nossa aula, séo formas diferentes que a gente vai buscando
com pessoas mais experientes que ja sabem , que j& trabalham com criancas
deficientes que possam no auxiliar e nos dar uma luz. (Prof E)

Para Prezotto, Ferreira e Aragdo (2015) analisam a formacdo de professores e

consideram que:

Na perspectiva historico-cultural é a cultura que nos permite estabelecer relagdes
com 0s outros e reconhecermo-nos como parte de determinado contexto histérico e
social. E singular ao passo que se caracteriza como uma apropriagdo do individuo,
mas é diversa na medida em que corresponde a uma representacdo de simbolizagdes
coletivas e socialmente construidas. Assumir realizar uma pesquisa em consonancia
com tal teoria implica em compreender o ser humano como ser social ndo apenas
por viver junto, mas principalmente por criar simbolizagdes que permitem gerar uma
identidade coletiva, que favorece o estabelecimento de vinculos que ultrapassam a
necessidade de subsisténcia e contemplam também as capacidades sensiveis e
afetivas (p. 24).

Nesse sentido, a formacgdo continuada de professores procede em um campo fértil
guando se analisa que esses profissionais estdo em constante ampliacdo de seu conhecimento,
uma vez que “a atuacdo e mediacdo poderdo levar a apropriacdo de novos saberes e a
elaboragdo de outras possibilidades de atuacdo no mundo” (PREZOTTO, FERREIRA;
ARAGAO, 2015, p. 25). Essa compreensdo nos leva a considerar a preocupacio de outro

entrevistado quando afirma que:

Acho extremamente importante, porque o aluno que necessita da inclusdo e um
aluno como todos outros. Sé que o professor ndo tem qualificacdo para trabalhar
com o aluno, falta conhecimento, falta didatica, e falta formacéo, pois formagéo na
area da inclusdo nao existe. (Prof D)

Diante desse excerto, pode-se afirmar que formacdo continuada de professores
possibilita a ressignificacdo de sua propria pratica, quando trabalha com o processo de
inclusdo. A formacéo docente, como apontam Prezotto, Ferreira e Aragdo (2015), valoriza o

processo de aprendizado do profissional da Educacdo, compromissado com 0s entraves que
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emergem da prética e da relacdo entre os estudantes. Essa ideia fica visivel nos depoimentos
ja elencados até aqui, pois € pela formacéo continuada que o professor aprende na medida em
que vivencia situacdes que o levam a problematizar suas atitudes e rever suas praticas, na
relacdo com 0s outros.” (p. 27).

Outros entrevistados atrelam a formagéo continuada a buscar de conhecimentos que
vao auxiliar no trabalho com as criangas com deficiéncia, como apresenta-se a seguir:

“A gente sempre tem que buscar novos conhecimentos novos saberes, porque [...], 0s
alunos sdo diferentes, [...], a gente pode mostrar que tinha mais a gente tem que aceitar a
cultura deles, né.” (Prof A)

Para Bueno (2011) a formacdo de professores e a qualificagcdo do ensino, abarcam dois
tipos de formacdo profissional: dos professores do ensino regular, e isso inclui os professores
de educacdo fisica, com vistas a uma formacdo minima, ja que a perspectiva é da inclusao; e
dos professores especializados nas diferentes deficiéncias, para apoiar esses profissionais
(BUENO, 2011).

Deve ter até para que a gente cada vez mais aprimorando nossos conhecimentos
aprendendo na prética com os alunos porque ndo é facil a gente estar trabalhando
supostamente com alunos especiais é complicado e é muito importante enriquecer
nosso conhecimento do curriculo (Prof C)

Oliveira (2014) alerta para necessidade de formacao especifica na area da educacdo
especial ou adaptada para lidar com diferencas marcadas por algumas deficiéncias,
especialmente, a fisica, ressaltando que ndo se pode descuidar da competéncia técnico-
pedagogica, pois para “a escola realmente se torne inclusiva e que os alunos com deficiéncia
ndo sejam meros expectadores, porém atores do processo educacional” (p. 43).

“E vocé dar sequéncia no seu aprendizado, [...], ainda mais se for na area da educacdo
inclusiva, porque cada caso é um caso, pois tem varias especificidades de aluno, por isso que
acho que tem quer mais um pouquinho de graduagdo” (Prof F)

Para Bueno (2011) a formacdao de professores e a qualificacdo do ensino, abarcam dois
tipos de formacdo profissional: dos professores do ensino regular, e isso inclui os professores
de educacdo fisica, com vistas a uma formacdo minima, ja que a perspectiva € da inclusédo; e
dos professores especializados nas diferentes deficiéncias, para apoiar esses profissionais
(BUENO, 2011).

Oliveira (2014) alerta para necessidade de formacéo especifica na &rea da educacdo
especial ou adaptada para lidar com diferengas marcadas por algumas deficiéncias,

especialmente, a fisica, ressaltando que ndo se pode descuidar da competéncia técnico-
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pedagogica, pois para “[...] a escola realmente se torne inclusiva e que 0s alunos com
deficiéncia ndo sejam meros expectadores, porém atores do processo educacional” (p. 43).

Apenas um entrevistado aponta o vinculo da Formacéo continuada com a ampliacdo
da bagagem profissional e pessoal, como ¢ possivel perceber no depoimento abaixo:

“Cursos capacitacdes permanente periddicas, para ter prosseguimento no teu conhecimento na
sua bagagem de experiéncias profissionais, pessoais.” (Prof H)

Desse modo busca-se um dialogo em Jesus e Alves (2011), quando atentam para a
centralidade nos processos de escolarizacdo, em que os professores assumem para si, “[...]Ja
responsabilizacdo pelo aprendizado de todos, considerando, mas ndo se limitando, as
diferencas e as singularidades” (p. 27). E, “[...] iss0 exige que as escolas sejam espagos plurais
e que os sistemas locais, estaduais e nacionais instituam politicas educacionais que
possibilitem outras formas de reinventar a emancipacdo social e escolar, para que as
experiéncias sociais ndo sejam desperdicadas porque ocorrem em lugares remotos” (p. 27)

Ao assumirem esse compromisso emergem dificuldades cotidianas que estdo

explicitadas nos depoimentos a seguir:

Varias, assim indisciplina dos alunos esse um dos maiores problemas, alguns alunos
eles principalmente os maiores vem um pouco desmotivado, parece que passou um
caminh@o em cima deles, digo quando chegar na minha idade vdo andar de bengala,
espaco fisico ndo posso reclamar ano passado era bem pior aqui td bom, o material
poderia ser um pouco melhor, os colegas sdo muito bons todo muito se ajuda,
tranquilo aqui na escola é muito bom de trabalhar (Prof A)

No entanto considera-se que “[...] a formacdo e a pratica do professor devem estar
alinhadas em espacgos que proporcionem a troca de metodologias que facilitem o acesso e a
participagdo de todos os estudantes e que sejam consideradas suas necessidades” (LARA,
2017, p. 170).

Outra dificuldade encontrada diz respeito aos “materiais didaticos sdo uma, a falta de
espaco e acessibilidade também, a falta de qualificacdo, o saber necessario para essa pratica, e
a real incluso junto a turma, por falta de reconhecimento” (Prof B) e esse vem ao encontro

dos proximos depoimentos:

Eu tive um aluno e ndo me lembro da suposta patologia que ele tinha, acho que era
uma atrofia muscular, ele ainda andava era facil de trabalhar, depois comegou
atrofiar os membros dele ja ndo consegui mais trabalhar com ele, por exemplo uma
atividade de basquete ele ja ndo conseguia mais quicar a bola, entdo ele andava na
cadeira de roda, para tentar adaptar os movimentos para o uso da cadeira ia ficando
mais complicado, foi para subir no ginasio que ndo tinha rampa , as dificuldades que
a gente encontra como espago fisico tudo isso na escola, esse ¢ um pequeno relato
das dificuldades que tive na escola (Prof C)
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“Falta de material, falta de relacionamento interpessoal entre o setor administrativo e o
docente e falta de indisciplina por parte de alunos.” (Prof D)

“E 0 espago fisico, 0s matérias mesmos, pois as vezes ndo temos tantos materiais
necessarios, 0 convivio dessa crianga com os outros que as vezes encontramos dificuldades.”
(Prof E)

Todos esses depoimentos demonstram que had necessidade de um compromisso dos

gestores e de politicas publicas e incentivo a concretizagdo do processo de inclusao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escrever sobre a Formacdo Continuada de Professores de Educagdo Fisica para
Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia(as), € de uma complexidade grandiosa. Complexidade
essa, gque aponta inumeros questionamentos para repensar o real significado da inclusédo
dentro das aulas de educacéo fisica.

Desta forma, toda a pesquisa foi realizada em decorréncia de uma caminhada que me
instigou ddvidas que foram evidenciadas durante o trabalho académico e profissional, e que
foi entrelacada entre outras tantas que surgiram no decorrer da pesquisa. Fica claro, que a
tematica desenvolvida durante a trajetoria académica € de grandes debates, e que gera na
sociedade discussdes pertinentes, nos fazendo refletir as possibilidades para inclusdo de
deficientes fisicos.

A Formacdo Continuada de Professores e a Inclusdo representam categorias dificeis
de estarem circunjacentes mas, por meio dessas, fica evidente a necessidade de uma formacéo
de professores com essa temaética.

As pesquisas apresentadas perpassam areas diversas, e contribuiram para o
entendimento da temética abordada; Leis, decretos, normas, inclusdo/exclusdo, formacao de
professores, educacdo fisica inclusiva entre outros, todos abordados de uma forma de
guestionamentos e buscas sobre a Formacdo Continuada de Professores de Educacao Fisica
para Inclusdo de Deficientes.

Nesse caso, discutindo expressdes sociais e abordando repercussdes socioculturais
sobre a inclusdo, recorte esse, feito sobre deficiéncia fisica, ndo pretendendo criar
esteredtipos, mas sim, ampliar aporte tedrico ao assunto pesquisado, dando um enfoque
especial dentro da Formacdo Continuada de professores de Educacao Fisica Inclusiva para
deficientes.

As metas e intengbes percorridas durante a pesquisa foram exploradas com um olhar
responsavel e técnico pelos professores pesquisados, de modo que meu compromisso de
aprofundar academicamente, lancando mao também de bases empiricas, no que concerne
toda a producdo pesquisada, que teve como objetivo geral: compreender como se da a
Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Fisica da rede municipal de ensino de
Lages - SC, do 6° aos 9° anos, tendo em vista o desenvolvimento das Praticas Inclusivas
voltadas para pessoas com Deficiéncia, sendo que concebemos nossa alegacdo de ter

alcancado por meio da pesquisa elaborada.
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E com os objetivos especificos de verificar os desafios encontrados pelos professores
de Educacdo Fisica para atender a inclusdo de alunos com deficiéncia; identificar os saberes
inerentes dos professores de Educacdo Fisica para Inclusdao de alunos com deficiéncia; e
correlacionar as politicas publicas relativas a inclusdo com a formacdo de professores
oferecida aos profissionais de educacéo fisica.

As evidéncias compiladas por meio das bases teoricas e empiricas apontam questoes
de relevancia académica e social, das quais apresentam em um dos objetivos, as experiéncias
docentes, ou seja, o fazer pedagogico que estd ligado a cultura do movimento, e que esta
associado ao padrdo pré-estabelecido e/ou normatizado pela sociedade de modo geral, mas
que causa estranheza em reconhecer as possibilidades que alunos com deficiéncia fisica tera
nas aulas de educacdo fisica, pois a diversidade apresentada reforca os saberes docentes na
formacdo profissional, e que sdo elencados como motivos que os levaram a escolha pela
profissdo(aptidao), e pela vivéncia esportiva @ modo a construir uma carreira profissional.
Assim, entendendo que a formacéo continuada de professores mesmo com todos 0s processos
de entendimentos em suas concepg¢des, como praticas e saberes, nos leva a conceber a
influéncia que esta ligada a cultura corporal, e experiéncia vivida do professor afim de
ressignificar a pratica docente por meio de uma praxis guarnecida de habilidades,
competéncia e atitude.

E perceptivel a necessidade de uma formag&o continuada especifica na educacao fisica
inclusiva, a concretude de uma politica pablica tornara mais efetiva a inclusdo desses alunos,
restabelecendo os desafios que os professores encontram numa sala de aula, seja ele
minimizado por esse processo significativo, tornando a prética docente solidaria, cooperativa,
participativa e diversificada. Sendo reconhecida e ndo mais categorizada, ou seja, excluida.

Revela-se que a educacdo inclusiva ndo é somente incluir os alunos nas aulas, mais
sim estabelecer relacbes entre professores, pais e comunidade em geral para que possam
compreender em seus contextos os desafios e possibilidades que os alunos com deficiéncia
possuem, desta forma é garantir o que é por lei, educacgdo para todos sem distingéo.

Os desafios encontrados na intervencdo profissional na educacdo fisica inclusiva, nos
alertam ndo somente para as questdes arquitetdnicas e suas barreiras, mas também pela
auséncia de material didatico, bem como, o dominio da temética sobre a propria deficiéncia.
Entretanto, integrar e incluir ndo é uma tarefa facil, e sim ardua, que por muitas vezes
solitaria, pois em muitos casos como os professores ressaltaram que os alunos s6 sdo
integrados, mas ndo incluidos pela falta de conhecimento pertinente. Desta forma a

comunidade escolar ndo pode ser omissa na formacéo continuada do professor.
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A Formacdo Continuada deve orientar para 0 compromisso de uma educagao
igualitéria e que seja garantida na forma mais relevante e comprometida, tornando a aula de
educacdo fisica valorizada e respeitada, implicando no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando que a diferenca e a diversidade existem, e podem e devem ressignificar a pratica
docente.

Potencializar a formagfo continuada é sobretudo respeitar a diversidade. E dar
subsidios para uma praxis eficiente no saber fazer, é valorizar a formacéo inicial que mesmo
sendo diagnosticada precariamente pelos pesquisados, abordada de uma forma ndao
satisfatoria. Os mesmos salientam que na maioria ndo tem uma aderéncia com a disciplina,
sendo somente para preenchimento da carga horaria, deixando um alerta para o0 conhecimento
construido durante a formacdo inicial. Na atualidade é essencial qualificar o profissional para
uma competéncia profissional na atuacdo enquanto professor, estabelecendo um
relacionamento com o saber docente, e consequentemente com o saber fazer.

E importante salientar que o saber fazer do professor esta intrinsecamente ligado com
as questdes didaticas, curriculares e experienciais. Toda essa vivéncia do professor é
necessaria para construcdo do conhecimento junto a comunidade escolar, ampliando e
agucando o desejo na busca do saber fazer, ou seja, a busca de uma formacgéo continuada,
além do seu olhar critico, acrescido da racionalidade profissional, racionalidade que em
muitos casos esta relacionada com a ndo participacdo dos professores nas capacitagdes, por
conta das impossibilidades financeiras e pelo choque de horério devido a carga horario do
professor em sala de aula, assim dificultando a sua participacéo efetiva.

A autonomia que a disciplina de educacdo fisica tem, so reforca todo o esforco que a
mesma possui em incluir o aluno com deficiéncia na aula de educacéo fisica. A flexibilizacdo
dos conteudos é uma questdo primordial para a certificacdo do desenvolvimento profissional e
ao respeito aos deficientes. Desta forma, o planejamento do professor esta relacionado aos
procedimentos, métodos e avaliacbes que fazem parte da pratica pedagdgica docente,
acrescida de mudancas e ampliagdo do conhecimento durante a formagdo continuada
especifica.

Nas aulas de educagdo fisica, a atitude do professor € essencial para efetivacéo
concreta de incluir, é favorecer caminhos de estabelecer a diversidade e ndo um padrao
exigido muitas vezes pela a sociedade. Criando perspectivas efetivas de uma educacéo
integral pautada na diferenca. Mesmo sabendo que h& possibilidades de incluir, porém, ha
também preocupacdo de todo o processo, pois 0 ndo conhecimento da deficiéncia podera

acarretar prejuizo ndo somente fisico, mas também, psicolégico ao aluno com deficiéncia. A
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perspectiva de inclusdo, articula-se com uma conjuntura atual de empatia, de estimular,
valorizar, respeitar e acima de tudo de criar um didlogo com todos alunos, a fim de promover
uma educacdao fisica libertadora de preconceitos.

Sabe-se que a falta de material adaptado e espaco adequado para pratica docente,
implica respectivamente no processo de ensino-aprendizagem, as manifestacfes corporais
ficam h& mercé de uma prética vulneravel a compreender a necessidade corpoOrea de
desenvolver o aspecto motor do desenvolvimento humano. Todos esses desafios encontrados
pelos professores acendem a ansia de apreender a importancia da formacdo continuada
especifica para suprir os desafios apresentados no cotidiano escolar.

A problematica apresentada na pesquisa considera que as formacdes continuadas na
rede municipal de ensino de Lages-SC acontecem, mas ndo na abordagem de inclusao, ha que
se questionar sobre como o professor ird desenvolver suas praticas, uma vez que elas se dao
sem fundamentagdo apropriada e sem o norte inclusivo. Desta forma, evidencia-se que as
intervencgdes das formacdes continuadas corroboram para uma préatica escolar especifica, e
comprometida com o desenvolvimento profissional e académico. Todavia, € imprescindivel
que o processo de construcdo do conhecimento seja alinhado com a prerrogativa de beneficiar
a todos que atendem a realidade advinda da adversidade afim de promover educacdo para
todos.

Por fim, avangamos? A escassez das formacdes continuadas ndo pode descaracterizar
a educacdo fisica, ao contrario, fortalece a busca por uma pratica docente contundente, nos
levando ao desenvolvimento da cultura corporal por meio dos estudos que comprovam a
necessidade de uma qualificacdo profissional especifica, para obtencdo de espacos de reflexdo
de suas particularidades. O compartilhamento entre os pares é essencial para que as premissas
de um processo formativo, seja a construir um professor reflexivo e consciente da sua préatica
escolar, ou seja, € necessario formar e capacitar os professores para um nivel técnico-tedrico-
pratico, planejando e (re)pensando a pratica corporal e docente, aprimorando as estratégias
para uma intervencdo que contemple o desenvolvimento motor, afetivo e cognitivo dos
alunos, entendendo-os como seres Unicos, com potencialidades e dificuldades como séo, na

verdade, todos os seres humanos.
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Anexo 1

ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

Mestrando: Eder Magno dos Santos
Bloco I - DADOS GERAIS

1. Nome: Sexo: Idade:

2. Nivel de Instrucao:

( ) Graduagdo ( ) Especializagdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( ) P6s Doutorado

3. Hé& quantos anos vocé leciona?

( )Hamenosde lano ( )Dela2anos ( )De3a5Sanos ( )De6a9anos( )Del0al5
anos ( )De 15a20anos ( )Hamais de 20 anos.

Bloco II - PERCURSO PROFISSIONAL - SABERES DOCENTES
4. Os motivos de sua escolha pela carreira docente?

5. Quais sdo os maiores desafios no exercicio da docéncia quando se tem alunos com
deficiéncia fisica em processo de inclusao?

6. Quais os saberes docentes necessarios para atuar com pessoas com DF?

Bloco 111 - FORMAGCAO CONTINUADA

7. Com que frequéncia voce participa de qualificacdes profissionais e capacitagdes na area da
educagdo inclusiva? Por qué?

8. O que vocé compreende por “formagdo continuada de professores”? Considere em sua
resposta, aspectos como: participacdo em cursos, reflexdo sobre a pratica, atividades para o
desenvolvimento profissional e para a elevagdo da qualidade de ensino e formacdo de
competéncias e habilidades para a pratica pedagdgica. E, em especial, a formagdo de
professores para o processo de inclusao?

9. Relate as dificuldades enfrentadas na atividade docente?
Bloco IV - INCLUSAO DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA FiSICA

10. Como ocorreu a entrada dos estudantes com deficiéncia fisica em suas aulas? Conte sobre
0 processo de participagdo desses alunos.

11. A interacdo entre o estudante com deficiéncia fisica com seus colegas acontece de que
forma?

12. Quais estratégias o senhor (a) usa para fazer com que o estudante com deficiéncia
participe das aulas de Educacéo Fisica?



Anexo 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar de uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informagdes necessérias sobre a pesquisa que estd sendo realizada. Sua
colaboracdo neste estudo é muito importante, mas a decisdo em participar deve ser sua. Para
tanto, leia atentamente as informagdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé néo
concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causara nenhum
prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta preencher os seus dados e assinar a
declaracdo concordando com a pesquisa. Se voceé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com
o0 responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela atencdo, compreensao e apoio.

Eu, ( ), residente e
domiciliado , portador da Carteira de Identidade, RG (
), nascido(a) em / / , concordo de livre e espontanea vontade em participar
como voluntario da pesquisa
“ ”. Declaro que

obtive todas as informagdes necessérias, bem como todos os eventuais esclarecimentos quanto
as duvidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1. O estudo se refere FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA PARA INCLUSAO DE DEFICIENTES FiSICOS: DESAFIOS E
POSSSIBILIDADES

2. A amostra serd composta por 10 (dez) Professores de Educacéo Fisica da rede municipal de
ensino de Lages-SC. A escolha dos professores se deu por conta de possuirem alunos com
deficiéncia fisica inseridos nos anos finais da escola. Serdo incluidos especificadamente, 0s
professores licenciados em Educacdo Fisica e que aceitem participar e assinem o TCLE. O
critério de excluséo € nao possuir alunos com deficiéncia fisica nos anos finais, estar afastado
da escola por licenca prémio ou saude e ndo ser licenciado em Educacdo Fisica e ndo ser
professor da rede municipal de ensino Lages -SC.

3. A pesquisa sera de abordagem qualitativa, descritiva e de campo, que procura O
aprofundamento de uma realidade especifica.

4. Seré realizada na rede municipal de ensino de Lages, Santa Catarina, com Professores do
6° ao 9° anos dos anos finais, sendo que os professores deverdo ser licenciados em Educacéo
Fisica e lecionar com alunos com Deficiéncia Fisica.

5. Sabendo que a rede municipal de ensino de Lages/SC realiza uma formacdo continuada
permanente € algo de grande valia para o processo de constru¢do da praxis profissional do
professor, mas quando se relaciona com a formacéo de inclusdo de alunos com deficiéncia nas
praticas inerentes a mesma, a situacdo fica complexa, criando desafios e possibilidades para
pratica, dando uma perspectiva e conceituacdo de que € tudo igual e que ndo existe
diversidade, ou seja, a especificidade fica comprometida com a falta do saber fazer e
conhecer.

6. A selecdo da amostra se deu por meio de um levantamento de dados feito junto a Secretaria
Municipal de Educacdo de Lages/Santa Catarina, no setor de Educacdo Fisica e Educacéo
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Especial, e se obteve a existéncia de 33 Escolas Municipais de Educacdo Bésica, sendo que
das 33, somente 19 possuem alunos do 6° ao 9° anos das séries finais, e das 19 escolas
municipais que possuem anos finais, 12 escolas possuem alunos com deficiéncia fisica, esse
que serd um dos objeto da pesquisa, haja vista a formacdo continuada de professores de
educacdo fisica para inclusdo de deficientes fisicos.

7. Em seguida os professores receberdo um termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE) no qual uma copia fica com o professor, caso tenha alguma duvida, la consta todas as
informacdes necessarias referentes ao pesquisador, a metodologia utilizada, ao que sera feito
com os resultados obtidos e sua importancia, de acordo com comité de ética portaria
466/2012CNS, do Plenario do Conselho Nacional de Salde em pesquisa com seres humanos
(APENDICE 1).

8. Apo0s o TCLE assinado, estando todos de acordo, com os dados da entrevista, bem como o
questionario a ser aplicado, sera utilizada a analise de contetdos proposta por Bardin (2016),
gue tem como objetivo a manipulacdo dessas mensagens por meio de um instrumento de
inducdo para se investigarem as causas a partir dos seus efeitos. Desta forma, existem
diferentes possibilidades de desenvolver a analise dos dados utilizando este método, porém,
nesta pesquisa serdo utilizadas como referencias as categorias: Formagdo Continuada,
Educacdo Fisica, Inclusdo e deficiéncia Fisica. O questionario contém perguntas objetivas
sobre A Formacdo de Professores de Educacdo Fisica para Inclusdo de deficientes Fisicos,
seguindo as categorias citadas acima.

9. Conforme preconiza a resolucdo 466/2012 do Plenario do Conselho Nacional de Salde
qualquer pesquisa que envolve seres humanos direta ou indiretamente podera causar algum
tipo de risco a sua integridade fisica ou psiquica. Considerando o presente estudo, nenhum
risco eminente. Os riscos identificados podem ser considerados minimos em relacdo aos
beneficios que o estudo poderd proporcionar aos professores, uma vez que a Formacao de
professores para inclusdo proporciona melhora da préxis profissional do professor de
Educacdo Fisica.

10. Sendo assim, entende-se que os beneficios superam o0s riscos, visto que a Formacao
Continuada de professores para Inclusdo contribuirda para um aperfeicoamento mais
especifico. Podendo contribuir para inclusdo de alunos com deficiéncia fisica nas aulas de
educacdo fisica. Serdo considerados critérios para suspender ou encerrar a pesquisa: a) nao
aceitacdo de participacao dos professores; b) ndo concordancia do colégio em participar; c)
ndo aceite no Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UNIPLAC); d) ndo assinatura do TCLE
pelos professores dos que compbe a amostra. Em qualquer uma dessas condi¢fes que
inviabilize a execucdo do estudo, o Comité de Etica da Instituicdo sera comunicado.

11. Entende-se que os beneficios superam os riscos, visto que a Formacgdo de Professores na
Educacdo Fisica Inclusiva incluida com mais frequéncia nas formacbes de professores
amenizard o déficit nas praticas inclusivas com alunos com deficiéncia fisica. Muitos
beneficios podem ser descritos com a aplicagdo e com o resultado dessa pesquisa, dentro da
Formacdo Continuada, melhorando o meio de analise de eficacia dos tratamentos realizados
com os professores.

12. Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo necessitar,
posso procurar o Professor Eder Magno Dos Santos, responsavel pela pesquisa no telefone
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(49) 98803-5318, ou no endereco _ Rua Bruno Luersen, bairro Vila Mariza, Residencial
Tordesilhas, Bloco 7 Apto, 33.

13. Tenho a liberdade de nédo participar ou interromper a colaboracdo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causara
nenhum prejuizo a minha sadde ou bem estar fisico, nem interferira no meu tratamento
médico.

14. As informacdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacdo em
publicaces cientificas, 0os meus dados pessoais ndo serdo mencionados.

15. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta
pesquisa que poderdo ser obtidos com a pesquisadora responsavel.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido pelo pesquisador e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa e
assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha
posse.

Lages, de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)
Rua Emiliano Ramos Branco, 159, ap 202, cep 88502250
Fone 32232778
Carmen Lucia Fornari Diez

Responsavel pelo projeto: Eder Magno Dos Santos (Pesquisador Responsavel)
Endereco para contato: Rua: Bruno Luersen, bairro Vila Mariza

Telefone para contato: 49-98803-5318

e-mail: edermagno4@gmail.com

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitario Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com



