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RESUMO

O presente trabalho analisa o processo de certificagdo de saberes no Campus Araquari
do IFCatarinense e sua contribuicdo para a consolidagdo da cidadania. Partimos do
resgate da educacgéo profissional e tecnolégica no Brasil, considerando o campo da
pesquisa, integrante da Rede Federal, em expansédo e com uma proposta diferenciada por
oferecer os diversos niveis e modalidades de ensino. O longo histérico da educacgao
profissional e tecnoldgica brasileira carrega consigo o movimento das decisdes politicas,
das crengas e escolhas ao longo dos tempos. O Brasil viveu uma realidade escravagista
de exclusdo que nao apenas segregou corpos, mas imprimiu profundas marcas de
insensibilidade que tornam invisiveis pessoas e situagdes. Nesse contexto, torna-se
palpavel a estruturagdo do sistema de ensino, com marcas profundas na dualidade. Os
que dominam tém acesso a uma educacao de qualidade a qual lhes da ferramentas para
comandar. Enquanto, por outro lado, deparamo-nos com uma educagao calcada nos
pressupostos da subserviéncia. Complementando essa analise, trazemos também varios
estudos desenvolvidos acerca do assunto e, para a realizacdo da pesquisa, optamos pelo
método historico critico de abordagem qualitativa- quantitativa, por permitir analogias em
aspectos como construgao da cidadania, emancipagao e formalizacdo de processos nao
formais de educacgao profissional. O que constatamos em relacdo a consolidacdo do
sonho de certificagdo e de uma educacgéao profissional e tecnolégica de qualidade € sim e
nao. Nao porque a certificagdo ndo se consolidou e o procedimento ficou incompleto e,
sim, porque muitas pessoas alcangaram outro patamar de conhecimento, de dinamismo,
de producao e de convivéncia, confirmando o que diz Martins, “cidadania é a participacao
dos individuos em uma determinada comunidade em busca da igualdade em todos os
campos que compde a realidade humana” (MARTINS, 2000, p.101). A pesquisa aponta,
enfim, as possibilidades de acesso ao mundo formal da educagédo pelo caminho nao
formal de pessoas para quem optar pela interrup¢gdo dos estudos foi imposicdo da
realidade e que, ao encontrarem essa possibilidade, tém sua propria dignidade humana

resgatada.

Palavras - chave: Politicas de educacao profissional, cidadania, certificagdo de

saberes, emancipacao, Instituto Federal Catarinense.



ABSTRACT

The present work analyzes the process of certification of knowledge in the
Campus Araquari of the IF Catarinense and its contribution to the citizenship consolidation.
We started from the rescue of the professional and technological education in Brazil,
considering the research field, constituent of the Federal Network, in expansion and with a
differentiated proposal offering the various level and modalities of education. The large
historic of the Brazilian professional and technological education brings with it the
movement of the political decisions, of the beliefs and choices over time. Brazil lives a
enslavement reality of exclusion which just not segregated bodies, but impressed deep
marks of insensibility that become invisible people and situations. In this context, it
becomes tangible the structuring of the education system, with deep marks in the duality.
The dominators have the access to an education with quality in which they get the
instruments to command. While, by other side, we encounter to an education leans in the
presupposes of the surviving. Complementing this analysis, we bring also, diverse studies
developed about the theme and, to the realization of the research, we choose critical
historic method of qualitative-quantitative approach, because they permit some analogies
in aspects as citizenship construction, emancipation and formalization of no formal
process of professional education. What we ascertain in relation to the consolidation about
the dream of certification and a professional and technological education with quality is yes
and no. No because the certification didn’t consolidate and the proceeding was incomplete
and, yes, because many people accomplished other level of knowledge, dynamism,
production and intimacy, confirming what Martin said, “citizenship is the participation of the
individuals in a particular community searching for the equality in all fields that compose
the human reality (MARTINS, 2000, p. 101). The research appoints, finally, to the
possibilities of access to the formal world of education by the no informal way to people
who choose for the interruption of their studies being the imposition of the reality and that,

when they find this possibility, have their own human dignity rescued.

Key Words: Politics of professional education, citizenship, certification of

knowledge, emancipation, Catarinense Federal Institute.
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INTRODUGAO

A histéria desta pesquisadora inicia junto com a de Brasilia, que nascia no
Planalto Central do Brasil; enquanto Vera nascia no vale do Rio do Peixe, meio
oeste catarinense, num pequeno municipio, Pinheiro Preto, que entdo organizava
sua emancipacado politico-administrativa. Com o pai, aprendi a valorizar a
simplicidade, a me comprometer em dar importancia as pessoas, e a acreditar nelas,
independentemente e apesar de seus gostos, escolhas e palavras.

Naquele tempo as familias, normalmente, elegiam entre os filhos algum para
estudar fora. Dos cinco irmaos, o terceiro foi tentar a escola agricola, na cidade de
Araquari, justamente o locus de nossa pesquisa hoje. Nao foi aprovado, pois era
grande a quantidade de estudantes que buscavam uma vaga, continuando entdo os
estudos em uma cidade proxima.

Assim, quando esta autora concluiu a oitava série, a unica alternativa para
frequentar o segundo grau — estavamos na época dos profissionalizantes — era
cursar Administracédo, e o pior: pagando, pois a unica escola do municipio era do
CENEC (Companhia Nacional de Escolas da Comunidade). Ja no segundo ano do
curso, uma virada: sem nunca ter deixado Pinheiro Preto, decidi sair de casa e
mudar de curso. Tinha entdo 16 anos.

Conclui o Magistério em Curitibanos, onde, anos mais tarde, cursei também
Pedagogia, e a especializagdo em Supervisdo Escolar. Foi um periodo muito
especial, pois recém saiamos da ditadura e os professores, ao som de Pra néo dizer
que ndo falei das Flores e Coragdo de Estudante, trabalhavam conosco Histéria da
Educacao e Filosofia — o que, misturado as tendéncias conservadoras, ocasionava
sempre alguns embates.

Como estava em formag&o na vida religiosa, viajava por varios lugares no
sul do Brasil, para participar de encontros, caminhadas e romarias ligadas a Igreja, a
Faculdade, as CEBs (Comunidade Eclesial de Base) e a Congregagao — como no
caso da luta contra as barragens em Carlos Gomes no Rio Grande do Sul (RS).

Profissionalmente, atuava como Secretaria de Escola e ministrava aulas no
curso de Magistério, que era particular, onde colocava em pratica os aprendizados

da graduagao em Pedagogia.
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Algumas circunstancias contribuiram com certeza nestas escolhas. O fato de
ter vivido a juventude num periodo de explosao da participagdao, como foi a década
de 1980. Ter morado em lugares diferentes, como Alpestre-RS, onde trabalhei por
pouco tempo numa favela; e em Curitiba, com o contato com muitas situagoes
novas. Os muitos cursos de aperfeicoamento. Ouvir a histéria do Contestado
narrada com alma pelos moradores de Curitibanos. Os encontros de CEBs, as
Romarias da Terra no Rio Grande do Sul e em Santa Catarina. Os cursos de férias:
Teologia, em Passo Fundo; a primeira pods-graduacédo, em ltajai; Ciéncias da
Religido, novamente em Curitibanos; e logo a seguir o grupo do CEBI e o ingresso
em grupo de estudos de género, o que me possibilitou conhecer Goiania, Salvador e
um grupo de mulheres do Brasil todo e mais Chile, Suécia, Italia, Uruguai. Participar
de encontros de mulheres de fala portuguesa. Cursar o DABAR, que prepara
estudiosos que escrevem a partir da reflexao biblica. E foi este ultimo o momento em
que percebi que me faltava o dominio da escrita: nasceu o desejo de fazer o
Mestrado.

A oportunidade surgiu, junto com a possibilidade de desenvolver pesquisa,
com o ingresso no Instituto Federal Catarinense (IFC) em 2010. Logo no inicio,
conhecemos o Napne e sua luta pela inclusdo. Ja no primeiro grupo de estudantes
que ingressaram, havia um cadeirante, que aos poucos descobrimos que havia tido
sequela neurologica no acidente que o deixou cadeirante. Nossa pergunta passou a
ser: Como adaptar o curriculo profissionalizante para pessoas com necessidades
especiais?

Ja no Mestrado, participando de um curso sobre Gramsci e tendo dedicado
largo tempo a estudar a adaptag&o curricular, surgiu o comentario sobre a
certificacao de saberes prévios pelos |IFs através da Rede Certific, pois, no Instituto
Federal Catarinense, o Campus Araquari esta envolvido com pescadores e assume
a certificagcdo de saberes adquiridos ndo formalmente, para pessoas que trabalham
com pescado. Foi entdo que a professora sugeriu: por que n&o estudar a questao da
certificacao?

O tema, pela proposta inclusiva, pela novidade que em mim provocava, pela
proximidade com a experiéncia de vida e a mudanga que a educagao profissional

trouxe, foi abragcado. E aqui esta o trabalho. De fato, dentro da educacgao



16

profissional, abre-se um leque de possibilidades para analisar a inclusdo, as
questdes que traz, a necessidade de adaptagao curricular que torne a aprendizagem
significativa e profissionalmente significativa para pessoas com limitagdes — tudo
isso continua presente no ambito da educagao profissional e tecnoldgica.

Um dos aspectos indispensaveis para a vida das pessoas é a forma como
conseguir recursos para adquirir alimento, vestuario e moradia, dentre outras
necessidades basicas ou geradas pela vida em sociedade. Independentemente das
razbes que levam as pessoas a desempenhar esta ou aquela fungao, sempre ha a
necessidade de dominar o conhecimento relativo ao desempenho de tal fungdo. E
neste ponto em que inserimos nosso trabalho: o exercicio profissional € também
exercicio de cidadania, ndo apenas decorrente da atividade exercida, mas pela
intervengcdo provocada no seio da sociedade e também pela forma como cada
individuo chega a profissionalizagao.

Dentro do universo de possibilidades, voltamos nosso olhar para as pessoas
que tiveram como agéncia formadora a prépria vida, as necessidades; e, como
formadores, as exigéncias da fungdo exercida e as pessoas para as quais
prestavam servigo. O reconhecimento formal destes conhecimentos os classifica na
categoria de conhecimentos formais mediados por uma politica publica de
certificagcao. Esta politica € que garante o exercicio legal da profissao.

A Rede Certific'! — Rede Nacional de Certificagdo Profissional e Formacgéao
Inicial Continuada vem permitindo que varias categorias de trabalhadores formados
pela vida, em todo Brasil, possam ter academicamente reconhecido seu saber. Esta
realidade gera algumas perguntas: O que muda na vida profissional e pessoal
destas pessoas? O trabalhador que domina um conhecimento profissional e efetivar
o processo de certificagdo de saberes recebe a certificacdo e passa a gozar dos
mesmo direitos reservados aqueles que profissionalmente adquiriram o titulo? O
trabalhador, a partir de entdo passa a ser mais reconhecido? Mais respeitado?

Recebe mais por isto? E mais, partindo do principio que a cidadania nao se reduz a

1

Programa de Certificagdo de Saberes adquiridos ao longo da vida, ligado a Secretaria de Educagao
Tecnologica, SETEC/ MEC.
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participagdo apenas através de direitos legais, e considerando a realidade
educacional brasileira e o atual estimulo ao ensino técnico e profissionalizante,
tomamos o problema de pesquisa: Qual o contexto e quais os mecanismos
envolvidos no processo de avaliagao, reconhecimento e certificacao de
estudos?

Esta pergunta nos remete a conceitos fundamentais deste trabalho, que
serdao explicitados adiante. E, como sistematizacbes, pode ser desdobrada em
outras perguntas: Como acontece e a quem serve a certificagdo de
conhecimentos prévios? Aos detentores dos conhecimentos, ou seja, as
pessoas certificadas, quais mudangas este processo gera em suas vidas,
quais beneficios lhes traz este feito, ou serve apenas as estatisticas
educacionais? Por parte da Instituicao de ensino, vale a pena investir
profissionais, tempo e recursos nesta acao, esperando uma contribuicao
socialmente positiva? Estes questionamentos tornam-se determinantes
partindo de uma instituicido que pode ser certificadora e acreditadora de
saberes prévios. Ao receberem a certificagao dos saberes, que mudancas
ocorrem na vida destas pessoas?

Nossa proposta € analisar o processo de certificacdo enquanto articulagao
com o mundo do trabalho, e se desdobra em outros focos: 1) Historiar o panorama
da formacéao profissional no Brasil e em Santa Catarina com enfoque nos Institutos
Federais; 2) Investigar o nivel de consciéncia cidada dos envolvidos no processo de
certificagcdo no Campus de Araquari; 3) Analisar a certificagdo e reconhecimento de
saberes enquanto geradores de trabalho e renda, comprovando ou nao o principio
legal; 4) Avaliar o processo de certificagdo no Campus envolvido.

Com o objetivo de regulamentar o reconhecimento de saberes profissionais,
previstos no art. 41 da Lei 9394/96, em 2004, o CNE/CEB, emitiu o Parecer 40, que
normatiza o reconhecimento e certificagdo de estudos, segundo o mesmo, “para
atender as demandas” (CNE/CEB, 2004).

Ao longo da vida profissional, varias vezes encontramos pessoas com um
conhecimento incontestavel sobre determinada atividade, sem que, no entanto,
tenham podido frequentar alguma instituicdo formadora. S&o sujeitos que

encontraram um modo de estudar de forma autodidata. Por exemplo, um senhor que
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trabalhe com construgcdo, planeje, seja cuidadoso, ndo esbanje material e,
principalmente, que, com o que faz, satisfaca a quem lhe solicitou a obra. Ele
aprendeu a utilizar os instrumentos com alguém conhecido, que |Ihe respondia as
perguntas ao surgir um problema — nao ficava com a duvida, mas buscava a solugao
e isto incluia leituras, conversas com vendedores de material de construcao,
informagdes nas préprias embalagens, e muita observagao.

Pessoas assim, pela distancia de escolas, pelas dificuldades monetarias ou
por tantas outras, ndo puderam frequentar um curso profissionalizante. Fizeram,
porém, de seu trabalho o local de aprender. Também buscaram aperfeicoamento nos
livros e com outras pessoas, de modo a conhecer, aprimorar, perguntar, duvidar,
criar e, principalmente, ter o prazer de fazer bem feito e querer fazer sempre melhor.
Ainda, importam-se em saber por que fazer, e sabem que a instituicdo escola, por
melhor que seja, ndo basta para a formacado de um bom profissional, pois a vontade
de aprender, o querer aprender é de quem aprende. E a dualidade entre A vida na
escola e a escola da vida, conforme o titulo do livro de Claudius Ceccon (1991).

A Lei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, que cria os Institutos Federais de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia, determina que os mesmos desenvolvam suas
atividades educacionais em “articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos
sociais, e com énfase na producgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnologicos” (BRASIL, 2008), devendo ainda “estimular e apoiar
processos educativos que levem a geragao de trabalho e renda e a emancipagao do
cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional”
(BRASIL, 2008).

O fato de aproximar a educacéo formal da educag¢ao nao formal, por meio do
reconhecimento formal dos saberes, traz questdes ndo apenas de ordem
educacional mas de ordem econémica e politica, aspectos presentes no exercicio da
cidadania. Segundo Demo, cidadania é formada pelos aspectos econbémico e
produtivo. Mais, uma politica social efetiva se caracteriza por ser redistributiva,
equalizadora de oportunidades, emancipatoria e preventiva onde o estado se torna
uma ‘“instancia delegada de servigo publico” (DEMO, 1992, p. 20). Redistributiva
porque diminui gradativamente as diferencas sociais e os privilégios. Equalizadora

de oportunidades porque as oferece por igual. Emancipatoria porque rompe com a
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dependéncia e permite a superagao das dificuldades através do compromisso de
comunidade. Para Bonetti, “a palavra cidadania esta presente nos espacos publicos,
nas conversas informais, nos programas e projetos governamentais” (BONETI,
2010, p.26), o que permite considerar que cidadania é ter acesso a servigos
publicos, pertencer a uma comunidade, exercer direitos e deveres.

Buscamos, com o presente trabalho, analisar o processo de certificagcao
enquanto articulagdo com o mundo do trabalho e emancipacédo cidada, sendo
nossas hipoteses: que estas certificagdes vém reforgar os indices educacionais
favoraveis ao Brasil enquanto exigéncia de organismos internacionais; e que, neste
caso, o que importa € a quantidade de pessoas alcangadas pelas acdes, para que, a
partir delas, as pessoas estejam capazes de assumir postos na engrenagem
produtiva.

Neste sentido, iniciamos com um breve resgate da histéria da educagao
profissional. Para compreender as mudangas em termos de cidadania, investigamos
o nivel de consciéncia cidada dos envolvidos no processo de certificacdo; bem como
a possibilidade de pessoas as quais, por esforgo proprio, alcangaram o
conhecimento sobre determinada funcdo possam ter o esfor¢o reconhecido sem se
desgastar em burocracias estressantes. Instituicbes de ensino investem tempo,
pessoal habilitado, espaco, estrutura fisica e recursos nestas atividades, que
deverao permitir aos cidadaos assumirem seu papel social e contribuir favoravel e
conscientemente na construcido da sociedade.

Reconhecer os saberes adquiridos de modo nao formal e certifica-los é
também reconhecer o esfor¢co destas pessoas e nao apenas “corrigir fluxo”>— pratica
que tem o fim exclusivo de melhorar as estatisticas educacionais — e permite que as
instituicdes possam dedicar seu tempo, profissionais e investimento a acobes
socialmente justas.

Na historia da educagao profissional técnica e tecnoldgica, abordam-se as
possibilidades de constru¢do de uma cidadania que, segundo Gramsci, ndo se limita
a ter direitos de consumir, mas de construir enquanto sujeitos a histéria que permita

condi¢gbes adequadas e dignas de vida (1996). Para ter mais elementos que auxiliem

2 Correcgéo de fluxo € o termo utilizado para agrupar os estudantes que reprovaram em alguma das
séries e por isto estdo deslocados quanto a faixa etaria a fim de que concluam em menos tempo o
ensino fundamental. Foi implantada em nivel nacional para melhorar os indices de aprovagéo
exigidos pelas instituicdes multilaterais de financiamento (BM e BID).
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na tomada de decisdo em relacdo as diversas corre¢des de fluxo que, com certeza,
sempre serao necessarias, vamos ouvir aqueles e aquelas que tiveram seus
conhecimentos reconhecidos. Como a autorizagdo para realizar a certificagdo de
conhecimentos prévios ocorreu em 2008, e apenas um Campus do IFCatarinense —
Instituto Federal Catarinense — o de Araquari, integrou as Unidades autorizadas a
certificar conhecimentos, este sera nosso local de pesquisa.

Entramos em contato com a Rede Certific, em 2010 pela primeira vez, ao
ingressar na Rede Federal. Entdo se abriu a possibilidade de aprofundar a questao
do reconhecimento de saberes adquiridos empiricamente. A Rede Certific esta ligada
aos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia, normatizando e tornando
funcional o artigo 41 da LDB 9.394/96, que diz: “o conhecimento adquirido na
Educacdo Profissional, inclusive no trabalho, podera ser objeto de avaliagao,
reconhecimento e certificagdo, para fins de prosseguimento ou conclusédo de
estudos”

No primeiro capitulo abordamos o percurso metodologico e explicitamos o
caminho feito desde a pesquisa bibliografica até a pesquisa de campo. Partimos das
categorias gramscianas de analise, que, segundo Michelotto, sdo as contradigbes, a
totalidade a politizagdo, a democracia, a praxis(que da cunho transformador a agao).
Buscamos historicizar, tendo por base a dialética, observando as relacoes de forcga,
hegemonia, a teoria dos intelectuais, a cultura, a vontade coletiva, identificando
forcas e fraquezas (2010). Ainda nos auxilia Demo, com sua contribuicdo de que a
pesquisa € “uma atitude processual de investigacdo e (...) instrumento de
emancipagao” (DEMO, 1990, p.16). A contribuicdo de Gohn também é importante,
no sentido do alerta que faz para n&o se reproduzirem os modelos convencionais e
nem sair do senso comum (2010).

Pesquisa em educacao, para Demo, revoluciona porque rompe com o status
quo, pois oferece um conhecimento novo, indica possibilidades de método e de
resultados(1986). Para Gramsci, compreender é o primeiro passo para agir e a
metodologia imprime carater qualitativo as investigagdes no sentido de critico,
transformador, envolvido histérica, social e politicamente (2010,p.119). Entendemos
pesquisa como um conjunto de agdes, propostas para encontrar a solugdo para um

problema, que tem procedimentos racionais e sistematicos. No encontro bibliografico



21

da pesquisa, mapeamos a vasta producdo académica relativa a educacao
profissional e as recentes indagagdes geradas pela expansao da Rede Federal de
Educacéo.

No que se refere aos objetivos esta pesquisa se caracteriza como
exploratdria, sendo um estudo de caso no IFCatarinense de Araquari. Quanto aos
procedimentos de coletas de dados, este trabalho se classifica como de carater
exploratdrio, bibliografico e pesquisa de campo; e, quanto a natureza, classificamos
como pesquisa aplicada.

Os sujeitos desta pesquisa sdo um grupo de mulheres participantes do
Projeto Cambira, desenvolvido pelo IFCatarinense Campus Araquari, € moradoras
de Balneario Barra do Sul-SC. Como instrumento de coleta de dados foram
utilizados questionario e entrevista semiestruturada, sendo adotada a analise de
conteudo fundamentada na obra de Bardin (1977). Do ponto de vista epistemoldgico
esta pesquisa se baseou no método histérico-critico, pois consideramos o0 processo,
a construcao e constituicdo do grupo enquanto tal e das circunstancias geradoras e

presentes na situacdo atual, pois segundo Kosik,

a dialética materialista demonstra como o sujeito concretamente histérico
cria, a partir do préoprio fundamento materialmente econémico, idéias
correspondentes e todo um conjunto de formas de consciéncia ndo se reduz
a consciéncia as condigdes dadas; concentra a atengdo no processo ao
longo do qual o sujeito concreto produz e reproduz a realidade social e ele
préprio, ao mesmo tempo, é nela produzido e reproduzido (KOSIK, 2011,p
124).

Desta forma, a realidade € uma construgdo que as escolhas dos individuos
vao formando e assim ela se faz, sendo produzida ou reproduzida, como expressa
Kosik acima, quando a pessoa, ainda que conhecendo a natureza, como ser
histérico vai se humanizando. Este pressuposto nos faz observar as formas de
relacionamento com a natureza enquanto provedora de condi¢gdes de trabalho, e as
pessoas enquanto parte da realidade, no sentido de que, enquanto criam objetos,

criam a realidade e se recriam.

Na segunda parte, abordamos a histéria da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica no Brasil, que decorre de diversas situagdes, entre as quais: 1) as

iniciativas naturais de continuidade de aprendizado; 2) a necessidade gerada pelas
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exigéncias da sobrevivéncia quando naturalmente as pessoas aprendem no e com o
convivio; 3) entidades promotoras de cursos exclusivos e com o objetivo de preparar
para funcdes ja determinadas; 4) por opgao da pessoa, a fim de posteriormente
vender o servigo; 5) a necessidade de aperfeicoamento que a atividade exercida
exige.

Aperfeicoar-se, como um beneficio ndo tanto a si mesmo e as pessoas com
guem convive, mas a empresa para a qual trabalha. Assim, a ideia de trabalho vem
sempre acompanhada de uma tendéncia a associar ao cansago, ao sofrimento, a
pobreza — sao os “desvalidos da sorte”, como se expressa Nilo Pecanha, criador da
escola de artifices (BRASIL, Lei 7.566 de 1909) — cujos alunos precisavam aprender
a executar um oficio para sobreviver, porque, segundo Luiz Claudio Gongalves
Gomes, a historia separou a escola do doutor da do filho do trabalhador (1999).

Contextualizamos algumas experiéncias e iniciativas que retratam as
praticas que foram moldando o cenario atual e que deram origem a expansao da
rede federal de educacdo especialmente voltada a formacgado profissional e
tecnoldgica no Brasil. A constituicdo e expansdo da Rede Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia constituem um capitulo desta dissertagdo, pois é de dentro
delas que tomamos o recorte da certificacdo de saberes realizada pelo Campus de
Araquari. Como ponto de partida do segundo capitulo analisamos as politicas que
proporcionam o movimento das nagbes em torno de organismos internacionais
influenciando tomadas de decisdo e definindo agdes e investimentos na area
educacional, de saude e politica.

Fazemos entdo uma abordagem sobre a evolugdo da Rede Federal de
Educacdo. Como marco inicial deste processo destaca-se o governo do presidente
Nilo Peganha, que criou a escola de oficios, através do Decreto 7.566, que traz nas
razdes que a justificam palavras como “habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo técnico e intelectual”.

Outro dispositivo legal de fundamental importancia historica na formagéo
profissional no Brasil na atualidade esta na Lei 11892/08, que criou a Rede Federal
de Educacdo Profissional Técnica e Tecnolégica e os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia. A rede é composta pelos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana —
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UTFPR, pelos Centros Federais de Educagdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca — CEFET RJ e de Minas Gerais — CEFET MG e pelas Escolas Técnicas
vinculadas as universidades federais. Segundo relatério do MEC, sao dois CEFETs
somados a 25 escolas ligadas a universidades, mais uma universidade tecnoldgica.
O Artigo 2° da mesma Lei assim os define (MEC, 2009):

os Institutos Federais séo instituicbes de Educagdo Superior, Basica e
Profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de
educagao profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas.

Em Santa Catarina, foram criados dois Institutos Federais, um originario das
Escolas Técnicas Federais, o Instituto Federal de Santa Catarina, com sede
(Reitoria) em Floriandpolis; e outro decorrente da agrotécnicas, o Instituto Federal
Catarinense, com sede (Reitoria) em Blumenau, composto pelo Campus de Rio do
Sul, pelo Campus Avangado de Ibirama, Concérdia, Camboriu, Araquari e Campus
Avancado de Sao Francisco do Sul e Videira, o unico Campus novo, que ja nasce
com os Campus Avangados de Luzerna e Fraiburgo.

A terceira parte deste trabalho dedicamos aos conceitos de cidadania e
certificacdo de saberes. Cidadao, segundo Martins, € “o individuo renovado pelo
processo educativo politico que integra o saber e o fazer” (...) “formando sujeitos
capazes de atuar em condigdes objetivas, consolidando uma nova hegemonia no
coletivo social” (MARTINS, 2000, p.96-99). De Demo, tomamos os conceitos de
cidadania menor, aquela em que a pessoa se submete a escolhas feitas por outros,
crendo com isto estar em vantagem, a cidadania tutelada, responsavel pela
reproducdo da pobreza politica e a cidadania assistida, alimentada pelo
neoliberalismo e seu bem estar capaz de aumentar a capacidade de consumo de
acordo com os limites do mercado (DEMO, 1996).

A cidadania que buscamos, ressalte-se, ndo se submete ao mercado, mas
acredita nas alternativas de organizacdo, de cooperagéo e de equidade construidas
em grupo. Trata-se de uma cidadania feita de sujeitos conscientes de seus direitos e
deveres, em movimento, segundo Gohn, em que as pessoas percebam-se sujeitos
histéricos emancipados.

Na quarta parte, analisamos os dados coletados, tendo por base os
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fundamentos tedricos que norteiam o trabalho, buscando resgatar da certificacao de
saberes no Brasil, seus avancos e o processo pelo qual sdo os saberes profissionais
certificadoss. A analise e comparagcdo dos dados permitem aproximar proposta e
resultado: a proposta de promover cidadania, no sentido gramsciano, que é o de
emancipar-se, ou resultado de apenas servir a demanda do mercado. Para “fazé-los
adquirir habitos de trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade ignorante,
escola do vicio e do crime”, segundo o Decreto 7566/1909, ou ao desenvolvimento
da educacdo omnilaterals, que permita se n&o superar a forma capitalista de
producao e existéncia, abrir espacgos alternativos de conhecimento critico, trazendo
recursos necessarios a aquisicao de alimentos, vestes, moradia, saude, educacéo,
sem falar do acesso a cultura e ao lazer.

O Contexto da educacdo omnilateral formador de pessoas capazes de
estabelecer relagdes entre causa e efeito, de distinguir que as decisdes de destino
de recursos, de atendimento de necessidades, de recolhimento de impostos, de
realizagdo de obras sociais ou nao e, principalmente, de compreenderem que a
forma como é feito o trabalho tem a ver com uma opgao maior. Assim, tem-se uma
escolha pela construcdo de um mundo onde todas as pessoas exercam seus
direitos, convivam em suas diferengas, sejam respeitadas a partir de sua dignidade
humana.

O fato é que este mundo ocorre dentro do mundo das pessoas que tém
como principal valor o lucro préprio, os beneficios concentrados e os favores
direcionados. Logo, quanto mais pessoas acreditarem que podem ser felizes juntas,
mais pessoas terdo acesso aos recursos econdmicos, sociais, de educagao e
condicdes de trabalho e vida — todas as forgas sociais tomardo a mesma diregao.

Neste universo, como instituicdes de educacgao, os Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia sdo recentes, pois iniciaram suas atividades em
2008, e sao diferentes, pois oferecem os varios niveis de ensino — portanto sua
identidade se constroi com sua historia. Dentre as alternativas de cursos, niveis e

modalidades, estdo acdes diretamente relacionadas a pessoas em situagcao de

3 Certificagao Profissional é o Procedimento para reconhecer as competéncias de uma pessoa para
desempenhar determinada ocupacgao profissional correspondente no mercado de trabalho (NEY,
2010, p. 18).

4 Educagédo omnilateral é aquela que leva em conta as mudltiplas dimensdes do ser humano
(FRIGOTTO,1996, p.105).
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vulnerabilidade social e trabalhadores. Por isso nosso olhar se volta aos resultados
em termos de cidadania e possibilidade de aposta para dedicacdo a estas
alternativas de acdo. Os sinais de emancipagdao cidada podem despontar em
situagdes de persisténcia, de tomada de consciéncia, de convivéncia — porque nao
se age isolado, mas no coletivo — e os resultados, estes sim, sdo de cada um, de

cada uma.
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CAPITULO |

Além de apresentar as concepcdes de pesquisa, de pesquisa em educacdo, O0s
autores que embasam o trabalho, as opg¢des por instrumentos, a caracterizacdo do
campo de pesquisa, os sujeitos objeto de pesquisa trazemos neste capitulo o

Estado da Arte, por ratificar a importancia do tema para a educacgéo profissional.

1.1.CONCEPGAO DE PESQUISA

As categorias de analise gramscianas, para Michelott, sao:

1) Contradigbes: que sejam identificadas, tanto as internas, como as
externas.

2)Totalidade: que significa “a realidade estruturada, dialética, no qual ou do
que um fato qualquer [...] pode vir a ser racionalmente compreendido” (1976, p.35).

3) Politizado: categoria bem definida o que se poderia considerar a marca do
pensamento gramsciano, “‘dominante em toda sua vida [...]: a elevagdo social,
cultural e politica das massas e dos excluidos. Até sua transformacdo em
protagonistas autbnomos duma sociedade verdadeiramente democratica”
(SEMERARO apud MICHELOTTO, 2010 p. 120).

4) Democracia: que, para Gramsci,

A tendéncia democratica, intrinsecamente n&o pode significar apenas que
um operario manual se torne qualificado, mas que cada cidadao possa se
tornar “governante” e que a sociedade o coloque, ainda que
abastratamente, nas condi¢cdes gerais de poder tornar-se tal (1975, p.1547
apud. Michelotto, 2010, p.121).

5) Relacionar. a categoria com a situagdo real, dando-lhe cunho
transformador, o que se configura em praxis — perceber brechas que existem e que
permitem construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

6)Historicizar obras e autores para compreender. Michelotto apresenta o
exemplo de Maquiavel, o qual “é o tedrico organico da burguesia nascente, que
naquele momento historico, se constituia como classe revolucionaria. A analise da

obra do autor ndo pode desconsiderar esse fato” (2010, p. 123). Vejamos que se,
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por um lado, Gramsci fala em rompimento e revolugao, por outro fala em estar
atento para perceber as “brechas”: ndo seria esta também uma forma de revolugcéo?
Mais sutil, porém igualmente possivel. Por muito tempo, se sonhou com o fim do
capitalismo pelos socialistas e o fim do comunismo pelos capitalistas. Porém novas
formas de organizagdo social podem se assemelhar mais ao rumor de arvores que
crescem do que a tratores destruindo a floresta. 7) Dialética: esta € a base da
reflexdo. Dai vem a articulagdo entre a superestrutura e a estrutura que forma o
bloco historico, as quais, segundo Kozik (2011), se entrecruzam, complementando-
se e gerando umas as outras. 8) Relagdes de Forga. 9) Hegemonia 10) Filosofia da
praxis: teoria dos intelectuais, brescianismo. 11) O moderno principe (partido
politico) que pensa e age. 12) Cultura. 13) Vontade Coletiva. 14) Identificar
elementos forga e elementos fraqueza.

Demo (1990) apresenta a pesquisa como principio cientifico e educativo,
caracterizando-a como método de aprendizagem. Um primeiro aspecto € o dominio
da realidade, posto que pesquisar coincide com criar, emancipar, e que a atitude de
escutar passa a ser a de produzir Mesmo na escola basica, € possivel agugar a
curiosidade criativa, diz Demo, reconstruir as realidade, “introduzindo a postura da
discutibilidade, em seu lado formal e politico” (DEMO, 1990, p. 10). Pesquisa € uma
“atitude processual de investigacdo e (...) instrumento de emancipagao” (DEMO,
1990, p. 16). A pessoa deixa de copiar, para produzir por si propria, apos haver
bebido na fonte dos conhecimentos produzidos. Por isso a pesquisa € um principio
educativo e de descoberta cientifica: como processo, permite ao pesquisador
“descobrir a realidade sempre de novo” (DEMO, 1990, p. 19), questionar, desvendar
o contexto além do texto, relacionar alternativas, analisar, interpretar, perguntar,
instrumentar através do uso de teorias, de métodos na interagdo e confronto com a
pratica (DEMO, 1990).

Entendemos que esta forma de assumir a pesquisa produzira ndao apenas
uma reflexdo e conclusdes de informagbdes e dados organizados, como também o
envolvimento académico com a construgao pratica do conhecimento e a intervengcao
na realidade. Gohn alerta para dois problemas que normalmente ocorrem em
pesquisas voltadas para a educagao nao formal: aqueles que “sonhando em fazer
algo nado tradicional, ndo convencional (...) acabam reproduzindo os modelos
convencionais” (GOHN, 2010 p. 49), e aqueles que, querendo sair do relato de

aparéncias, acabam dando énfase as falas e, como estas ndo sdo separadas das
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aparéncias, nao fazem a analise critica e o resultado ndo sai do senso comum
(GOHN, 2010).

Neste sentido, a busca que empreendemos nao se fez sem receio e
cuidados para que a mesma contribua com a reflexdo de agdes que unem a
educacgao nao formal com a formal, ou, formalizando a educacéo nao formal, que € o

reconhecimento pela acreditagao e certificacio de saberes prévios.

1.1.PESQUISA EM EDUCACAO

A pesquisa enquanto metodologia educacional é defendida por Demo
(1996), um dos autores brasileiros que contribuiu sobremaneira com o tema, e nos
aponta alguns pressupostos para despertar a pesquisa: 1) promover o contato com
as teorias, 2) ter contato com producgdes cientificas, 3) dominar os ritos formais da
produgao, 4) ter um rumo metodoldgico, 5) produzir, escrever.

Cada um destes pressupostos possui importancia fundamental e demanda
empenho. O contato com as teorias leva a utilizar o método mais adequado ao
objeto pesquisado e, embora rigidos, os métodos guardam em si a provisoriedade.
Neste sentido, tém-se os conceitos de Revolucdo e Reforma, de Demo (1986),
segundo o qual a pesquisa que revoluciona é a que rompe com o Sstatus quo, ou
seja, oferece conhecimento novo e reforma parcial.

Assim, dentro do sistema existente, as teorias indicam a diversidade de
possibilidades, tanto de método, como de resultado. Para a pesquisa participante, o
método faz parte do processo de resultados da pesquisa e, a este respeito, Brandao
argumenta: O “objeto de pesquisa” sdo pessoas reais, por isso devem se tornar
“sujeito, tanto do ato de conhecer de que tém sido o objeto, quanto do trabalho de
transformar o conhecimento e o mundo que os transformaram em objetos”
(BRANDAO 1984 p.11).

Assim também para Rochabrun o método nao existe fora do conteudo (apud
MICHELOTTO, 2010, p. 115). Para a mesma autora, falando a respeito de Gramsci,
a metodologia imprime carater qualitativo as investigac¢des, portanto a metodologia
de analise e de agcdo sdo uma constante. Qualitativo, no sentido de critico e
transformador, histérica, social e politicamente envolvidos. Para Gramsci (1981),

entender a realidade € basico, mas nao suficiente para intervir nela. Logo, a
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compreensao € o primeiro passo.

Nossa pesquisa se caracteriza como qualitativa quantitativa, pelo fato de ter
resultados sociais e econbémicos, sendo que algumas informagdes supdem
subjetividade — como, por exemplo, o nivel de compreensao cidadad e grau de
emancipagao. Por outro lado, o instrumento aplicado é um questionario, seguido de
uma entrevista, e alguns dados serdo quantificados, servindo para realizarmos a
leitura da realidade pesquisada.

O primeiro movimento desta pesquisa deu-se em sua forma bibliografica,
imprescindivel para evitar desgastes desnecessarios e a repeticdo de caminhos ja
trilhados,. A pesquisa bibliografica tem “o desafio de mapear e de discutir certa
producao académica em diferentes campos do conhecimento, tentando responder
que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados em diferentes
épocas e lugares” (FERREIRA, 2002, p. 257).

Ludke e André, no capitulo em que trazem a evolugao da pesquisa, afirmam
que “para se realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados,
as evidéncias, as informagdes coletadas e o conhecimento acumulado a respeito
dele” (1986, p.1). A pesquisa no geral tem tido grandes avangos, no sentido de abrir-
se a diversidade de forma que se apresentam possiveis de aplicar. Da pesquisa
neutra, com exigéncia de que houvesse “perfeita separagdo entre o sujeito da
pesquisa, 0 pesquisador, e seu objeto de estudo” (LUDKE, 1986, p. 4) a “pesquisa
como ato politico”, assim definida, segundo Ludke, por Rubem Alves (1986, p. 5).

Os varios tipos de abordagem permitem ao pesquisador adequar a
metodologia a sua pesquisa e assim alcancgar resultados mais adequados. Neste
sentido, optamos pelo estudo de caso, pois o caso escolhido € significativo e
representativo, permitindo estabelecer analogias em aspectos como construgdo da
cidadania, emancipacdo e formalizacdo de processos nao formais de educacgao
profissional, ndo como caso isolado mas como politica publica.

Para Brand&o, conhecimento é poder e esse poder, em forma de saber
acumulado, pode contribuir com as decisbes daqueles que chamamos de
pesquisados. O objeto de pesquisa, no caso das pesquisas em Educacgdo, sao
pessoas reais, por isso devem se tornar “sujeito, tanto do ato de conhecer de que
tém sido o objeto, quanto do trabalho de transformar o conhecimento e o mundo que
os transformaram em objetos” (BRANDAO, 1984, p.11). A pesquisa social, é ao

mesmo tempo, acédo educativa, porque compromisso politico que legitima a agao do
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agente, diz Branddo. O autor reconhece a contribuicdo da ciéncia, no entanto a
critica, chamando de neutra a pesquisa académica que apenas cumpre as
exigéncias formais de um curso superior.

Participar, portanto, € comprometer-se com pesquisado. Para este autor, do
pesquisador social sdo necessarias algumas caracteristicas: envolvimento social e
compromisso com o retorno aos pesquisados, além de transformar o relatério em
“documento didatico claro e direto” (BRANDAO, 1984, p. 13) e saber das
consequéncias politicas, porque a transformacao nao sera apenas de ideias, mas de
praticas. E mais, acreditar no saber popular, normalmente relegado a nédo saber.

A evolugdo da ciéncia fez arrancar as mascaras da neutralidade, o disfarce
da objetividade. Ser cientista significa entdo estar comprometido com o presente e o
futuro. Ndo é sé quantificacdo, mas compreensao da realidade. E preciso incorporar
as necessidades da sociedade, sem perder a caracteristica de cientista. Por isso,
entendemos pesquisa como um conjunto de acgdes, propostas para encontrar a
solucdo para um problema, que tém por base procedimentos racionais e
sistematicos.

Desta forma, a pesquisa € realizada quando se tem um problema e nao se
tem informagdes para soluciona-lo. O problema, no caso € a compreensdo do
processo de certificagdo e sua contribuicdo na construcdo da cidadania e

emancipagao dos envolvidos no processo de certificagéo.

1.2. CARACTERIZACAO DO CAMPO DE PESQUISA

Sao Francisco do Sul tem histérico de dedicagao a atividade pesqueira, por
localizar-se a beira mar, ao norte-nordeste do Estado de Santa Catarina. Segundo
dados do PDI, possui uma populagao regional de 1.100.000 habitantes, incluindo o
Campus Avancado de Sao Francisco do Sul do IFCatarinense, com a maior
concentracgéo industrial do Estado, bem como o mais alto IDH, de 0,853 (IFC, 2010,
p.7).

Este municipio, além da pesca, apresenta grande variedade de atividades
econdmicas, com destaque, além da industria, para a agricultura, nas culturas de
arroz irrigado, banana, batata, flores e plantas ornamentais. Associado a tradicéo e

as industrias, ainda ocorre a criagdo de marrecos, frangos, ovinos, caprinos e gado
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de corte, em pequenas propriedades.

Em relagao as atividades de aquicultura, o PDI, indica a existéncia de oito
fazendas de engorda de camarao; criagcdo de mexilhdo, por mais ou menos 125
familias; e pesca artesanal e esportiva de peixes de agua doce para o consumo

local, por outras 3.000 familias, reunidas em associa¢des (IFC 2010, p. 8).

O Campus de Araquari estd as margens da rodovia BR-280, no municipio
de mesmo nome, distante 20 km do centro de Joinville, 15 km de Balneario
Barra do Sul, 18 km de Sao Francisco do Sul, 40 km de Jaragua do sul e
BarraVelha, 50 km de Massaranduba, 104 km de Rio Negrinho e 151 km de
Itaidpolis. Atualmente, a regido esta servida por escolas publicas e privadas,
sendo a educagéao basica (ensino médio) publica da rede estadual ofertada
em 66 escolas, atendendo, em 2003, aproximadamente 41.280 estudantes
(PDI,2010,p.8)

O Instituto Federal Catarinense, segundo o PDI, é a unica de quatro escolas
profissionais da regido a oferecer ensino agricola, sistemas de informagéo, pesca e
aquicultura. Nove municipios constituem a Associacdo dos Municipios da Foz do Rio
Itajai — AMFRI, acessado no sentido norte sul pela BR 470 e no sentido leste pela
BR 101. Ainda a regiao conta com o Aeroporto de Navegantes e em Itajai um dos
maiores portos do pais.

Este cenario acolhe o Campus Araquari, fundado em 26 de fevereiro de
1954 como Escola de Iniciagdo Agricola “Senador Gomes de Oliveira”, iniciando
atividades em 1959 uma vez que,ndo possuia area para as atividades praticas. Em
janeiro de 1968, passou a integrar o Sistema Federal de Ensino como Colégio
Agricola (IFC, 2010, p. 17), atuando desde entdo na formac&o de profissionais da
area agricola.

Atualmente oferece o curso de Técnico em Agropecuaria nas modalidades
concomitancia interna, concomitancia externa e PROEJA em regime de alternancia.
O curso de Aquicultura, no regime subsequente e em concomitancia interna e
externa. sdo ofertados ainda Informatica e Sistemas de Informacdo, nas
modalidades subsequente e concomiténcia interna e externa; e Informatica para
Internet, na modalidade subsequente e concomitancia interna e externa. O curso
Técnico em pesca é oferecido a jovens e adultos, na modalidade PROEJA.

O Campus funciona no sistema de Escola Fazenda, com internato com
Unidades Didaticas de Produgado de: 1) Fitotecnia, 2) Zootecnia, 3) Sistemas de
informagéo, 4) Administragdo, abrangendo outras sub-areas. Isto faz do Campus

Araquari uma referéncia ndo apenas na regido de inser¢ao, mas no Estado todo.
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1.3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O foco desta pesquisa se da na articulagdo entre a academia e 0 mundo do
trabalho, envolvendo pessoas adultas, com vistas a emancipacdo econbmica e
social. Do ponto de vista da natureza, classificamo-la como basica pois propde-se
gerar conhecimentos novos, uteis para o avango da ciéncia sem aplicagao pratica
prevista. Quanto a forma caracteriza-se como sendo de abordagem qualitativa e
gquantitativa.

No que se refere aos objetivos esta pesquisa se caracteriza como
exploratéria. Lakatos e Marconi (1990) definem como sendo descritiva a pesquisa
que aborda quatro aspectos: descricdo, registro, analise e interpretagcdo de
fendmenos atuais, objetivando o seu funcionamento no presente. Envolve
levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tém experiéncias praticas
com o problema pesquisado e analise de exemplos que estimulem a compreensao.

Nossa pesquisa assumiu a forma de Estudo de Caso, pois a analise do caso
permitira inferir sobre a pratica em relacdo a formacao profissionalizante. Quanto
aos procedimentos de coletas de dados este trabalho se classifica como pesquisa
de campo, no IFCatarinense de Araquari. Como instrumento de coleta de dados,
serao utilizados questionario e entrevista semiestruturada, sendo utilizada a analise
de conteudo fundamentada na obra de Bardin.

Do ponto de vista epistemoldgico esta pesquisa se baseia no método
histdrico critico, pois consideramos o processo, a constru¢ao e constituicdo do grupo
e suas circunstancias geradoras e presentes na situagao atual, pois segundo, Karel
Kosik,

a dialética materialista demonstra como o sujeito concretamente histérico cria,
a partir do préprio fundamento materialmente econdmico, idéias
correspondentes e todo um conjunto de formas de consciéncia ndo se reduz a
consciéncia as condigbes dadas; concentra a atengdo no processo ao longo
do qual o sujeito concreto produz e reproduz a realidade social e ele proprio,
ao mesmo tempo, é nela produzido e reproduzido (KOSIK, 2011,p 124).

Desta forma, a realidade € uma construgdo que as escolhas vao construindo
e assim se constroem, produzindo, ou reproduzindo a realidade, como se expressa o
autor, ainda que conhecendo a natureza, como ser histérico vai se humanizando.
Este pressuposto nos fara observar as formas de relacionamento com a natureza,

enquanto provedora de condi¢cdes de trabalho, e a eles préprios, enquanto parte da
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realidade, no sentido de que enquanto o ser humano cria objetos, instrumentos e
obras de arte, cria a realidade e se recria.

Aplicados os questionarios, serao tabulados e analisados os dados, a partir
da adequacado socioecondmica e das bibliografias levantadas. Algumas perguntas
perpassam todo processo: o reconhecimento de saberes através da certificacéo
torna mais eficaz o conhecimento destas pessoas, ou tem finalidade de melhorarem
dados. Importa apenas estatisticamente como melhoria do ensino? Os processos
confrmam a cidadania das pessoas ou leva a uma adequacdo dos
trabalhadores/trabalhadoras ao “mercado de trabalho” no qual importa que estas
estejam bem, preparadas para executar as atividades que o mercado necessita?

Uma frase, citada no livro A questdo Politica da Educacdo Popular,
organizado por Carlos Rodrigues Branddo, e de autoria de um camponés, diz: “E
preciso encontrar saida onde ndo tem porta” (BRANDAO,1980, p. 88). Ela resume o
que pretende ser a pesquisa que gera conhecimento novo e apresenta solugdes.
Assim, esta pesquisa propds-se a analisar o processo pelo qual os conhecimentos
prévios sdo analisados, avaliados, reconhecidos e certificados pelo IFCatarinense
Campus Araquari.

Num primeiro momento, identificamos as Instituicdes autorizadas a realizar o
procedimento de avaliar, reconhecer e certificar conhecimentos prévios. Esta é uma
prerrogativa delegada pelo Parecer 40 do CNE/CEB, de 2004, que normatiza o
Artigo 41 da Lei 9.394/96. Dos Campi autorizados a realizar o processo, como
mostra o quadro abaixo, somente o Campus Araquari pertence ao Instituto Federal
Catarinense. O levantamento dos dados referentes a implantagao, serdo importantes
para a continuidade do trabalho.

A pesquisa aqui relatada fez-se com dois opostos: uma instituicdo federal,
que oportuniza o reconhecimento e certificagdo de conhecimentos adquiridos na
vida, ou seja, experimentalmente; e um grupo de pessoas com recursos econémicos
limitados, boa parte advindos da agricultura, que, embora faga parte da mesma
classificagao profissional, distingue-se pelas atividades desenvolvidas.

Estas pessoas, em determinado momento de suas vidas, precisaram
escolher entre continuar os estudos e trabalhar para garantir sua propria
sobrevivéncia — ou, apos sua aposentadoria, encontraram na atividade pesqueira
nova possibilidade de renda. Até que ponto estas pessoas estao conscientes de que

a realidade em que se encontram pode ser resultado de politicas publicas e nao
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apenas de suas escolhas enquanto responsabilidade pessoal?

1.4.SUJEITOS DA PESQUISA

Ao longo da vida profissional, varias vezes encontramos pessoas com um
conhecimento incontestavel sobre determinada atividade, sem, no entanto, terem
frequentado uma instituicdo formadora. Elas encontraram um modo de aprender de
forma autodidata, pois o contato com a realidade e as exigéncias da atividade
desenvolvida, junto das trocas de informagdes entre parceiros, provocam e
promovem situacdes de aprendizado — e seu trabalho, sua atividade econdmica,
torna-se o local de aprender.

O universo desta pesquisa € o mundo do trabalho de pescados, de
comunidades do entorno do Instituto Federal Catarinense Campus Araquari, € que
contam com esta instituicdo de ensino como parceira. Devido a caracteristica da
comunidade, toda a regido dedica-se a area da pesca. O publico-alvo da pesquisa
atua no processamento de pescados de forma amadora e pratica.

Conforme informagdes de profissionais da instituicdo responsavel pelos
procedimentos, no momento da chamada, sessenta (60) pessoas manifestaram
interesse, ao ser langadas as inscricdes para certificacao de saberes, quarenta (40)
inscreveram-se e apenas dezesseis (16) concluiram o periodo de estudos. Estes,
atualmente, aguardam os procedimentos finais para a oficializacdo do
reconhecimento de saberes.

Estas pessoas, maioria mulheres, fazem parte de uma comunidade préxima
e mantém contato frequente com a Escola. A opg¢ado por processamento de
pescados foi da propria comunidade, que mora a beira-mar e tem nesta atividade a
principal fonte de renda. A este grupo de mulheres dirigimos nossa atengao, a fim de
identificar os limites e possibilidades geradas pela inclusdao na atividade formal de
pesca de pessoas que exerciam a atividade informalmente.

Outra face da pesquisa se volta para os procedimentos para os
procedimentos para o reconhecimento de saberes profissionais por meio da
avaliagao, reconhecimento e certificagdo de saberes. Mais do que procedimentos,
importam resultados em termos de emancipacao cidada destas pessoas, mudancas

trazidas pelo processo, alternativas de oferta, procedimentos que indicam nao
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apenas a valorizacdo da atividade mas o reconhecimento destas pessoas como
profissionais, pela qualidade, variedade e apresentagao dos produtos, bem como o
nivel de consciéncia delas. Queremos conhecer nivel de emancipagdo cidada

alcangado com os processos da certificacdo de saberes.

1.5.INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Aplicados os questionarios e tabulados os dados, estes serdo analisados a
partir da adequagdo socioecondbmica e das bibliografias levantadas. O
reconhecimento de saberes através da certificacdo torna mais eficaz o
conhecimento destas pessoas, ou tem finalidade de melhorarem dados, como por
exemplo o nivel de escolaridade?. Os processos confirmam a cidadania das
pessoas ou leva a uma adequacao dos trabalhadores/trabalhadoras ao mercado de
trabalho no qual importa que estas estejam bem, preparadas para executar as

atividades que o mercado necessita?

O Campus Araquari permitiu que pesquisassemos as pessoas envolvidas no
processo de certificacdo de saberes. Ao grupo de mulheres pescadoras, dirigimos
nossa atencédo, a fim de identificar os limites e possibilidades geradas pela inclusao
das pessoas que adquiriram conhecimento ndo formal no mundo do conhecimento
formalizado.

Dois instrumentos foram aplicados com o0 mesmo grupo, entrevista e
questionario. Para a entrevista, os critérios utilizados foram: a mais idosa, a mais
jovem e a que estava ha menos tempo no grupo. O questionario foi aplicado a todas,
constituindo-se de quatro blocos de interesse: o primeiro com informagdes gerais, a
fim de caracterizar o grupo em relagcdo a idade, escolaridade e atividades
desenvolvidas; no segundo bloco, as formas de acesso a informagao sobre a
possibilidade de realizar o procedimento; no bloco trés, as mudancgas sentidas na
profissdo durante e apds a realizagao do curso; e, no quatro bloco, as evidéncias em
termos de emancipacdo cidada. Complementando o questionario, as entrevistas
buscaram aprofundar algumas questdes relacionadas a participagao feminina, no

ambito comercial e familiar, bem como as expectativas para o futuro.
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1.6.ESTADO DAARTE

Antes de procedermos a apresentacdo dos trabalhos referentes ao objeto
pesquisado, passamos a tecer algumas consideracdes a cerca da identificagdo do
que seja Artigo, Dissertacdo e Tese, para, a seguir, apresentar os trabalhos
levantados na fase de elaboracdo do estado de arte sobre este objeto —
categorizando-os e identificando sua Instituicdo de origem.

Iniciamos com Artigo: “(...) é parte de uma publicagdo com autoria declarada,
que apresenta e discute ideias, métodos, técnicas, processos e resultados nas
diversas areas do conhecimento” (ABNT, 2003, p. 2). Segundo Lakatos e Marconi
(1991) o artigo apresenta como caracteristicas: n&o se constituir de matéria de livro,
ser publicado em revista ou periédico especializado e permitir ao leitor repetir a
experiéncia por ser completo. O artigo pode ser original ou de revisdo. E composto
por cinco partes, com extensao determinada pelo 6rgdo ao qual € elaborado, entre
250 a 500 palavras, sendo: o resumo, a introdugcdo, o desenvolvimento, as
consideracgdes finais e as Referéncias Bibliograficas.

Regido pela norma 6028, a partir das NBR (Normas Técnicas Brasileiras), o
resumo, em sua primeira frase, deve explicar o assunto e deve conter os objetivos,
meétodo, resultados e conclusdes. A introducdo apresenta o trabalho, delimitando o
assunto, justificando-o, e esclarece os objetivos da pesquisa. Deve ser uma das
ultimas partes a ser escrita, para nao haja discordancia entre o que se apresenta e o
que se encontra escrito.

No desenvolvimento, estdo contempladas todas as obras consultadas e que
fundamentam teoricamente o trabalho, apresentadas segundo as normas da ABNT.
Segundo Villaga®, a construgao do texto e suas subdivisbes devem ter inicio, meio e
fim cuidadosamente articulados para garantir a continuidade do pensamento, porém
fechados a cada divis&o ou subdivis&o.

Na dissertagdo ndo ha necessidade de hipotese, pois ndo ha tese que exija

5

Disponivel em: <http://www.flaviovillaca.arq.br/pdf/red_disserta.pdf >. Acesso em: 30 abr. 2012.
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demonstracdo. E necessario descrever os varios aspectos de um objeto, como se
constitui, como ja foi estudado e sua historicidade. A dissertagdo exige uma pesquisa
exaustiva da bibliografia referente ao objeto de estudo, porém nao exige que o
pesquisador tenha opinido formada a respeito do tema. Importa escrever com
clareza e boa construgdo gramatical, deixando clara também a razdo de tal assunto
estar na dissertacao.

Tese: Villaga lembra que “Uma tese deve conter uma descoberta, ou uma
demonstracao” a “demonstracdo de uma descoberta, ou a revelagdo de algo novo”
(p- 1). “Nao apenas repetir idéias dos outros, mas desenvolver as préprias”
(FREITAS, 2006, p. 215). A autora resume o processo de construgédo, que talvez
represente melhor o que é uma tese: uma perspectiva inédita de olhar o objeto; um
novo olhar sobre a bibliografia classica; que faz parte da formagao do autor, pois,
independentemente do local de atuagéo, ele (a) sera outro (a) depois da tese. Para
Freitas, tese € uma boa pergunta bem analisada, explicitada, construida, destruida.
E a capacidade de encontrar resposta a uma pergunta bem feita.

Passamos, a seguir, a apresentagéo dos trabalhos organizados em blocos.
O primeiro deles € composto por artigos publicados desde o ano de 1997 e que mais
se aproximam do tema escolhido.

Para aprofundar este tema, buscamos no site da Capes a expressao
“‘Educacao Profissional Técnica e Tecnolégica”. Como resultado obtivemos 518
trabalhos, entre teses de doutorado e dissertacbes de Mestrado. Quanto aos temas
abordados, encontramos uma diversidade muito grande. Ha trabalhos que apontam
para uma analise de estrutura, outros para situagdes localizadas — a maior parte
deles.

Dos ultimos dez (10) anos, analisamos pelo menos sessenta (60) e destes,
vinte (20), segundo nossa compreensao, mais contribuiram com o tema pesquisado,
listados a seguir. Dos vinte, trabalhos, onze (11) artigos de autores como Manfredi,
Frigotto, Oliveira, Ciavatta, Ramos, Ferreti, Bastos, Ferreira, Saul, Carmo e Romao
foram selecionados para fazer parte da fundamentagao.

Dentro do periodo de dez anos, relacionadas ao tema, ha apenas oito (08)
dissertacbes de Mestrado, sendo que a mais antiga, de 1997, aproxima as escolas
de artes e oficios com o ensino industrial. A segunda, do ano de 2002, trata da
importancia do ensino profissionalizante para adolescentes com baixo poder

aquisitivo, remetendo a reflexdo ao inicio da histéria da educagédo tecnoldgica e
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apontando para a problematica enfrentada hoje quanto a oferta de vagas nos IFs de
todo pais. Outra, do ano 2004, analisa o financiamento da graduacgéo brasileira apos
1990. Dos anos de 2006 e 2007, ha um trabalho, que analisa a implementagao da
reforma do ensino técnico a partir do Decreto 5.154; e o outro que analisa as
contradicbes entre capital e trabalho, educacdo tecnoldgica e reforma do ensino
médio. E de 2009 a uUnica tese de doutoramento a tratar da certificacéo profissional,
na industria naval;, e, de 2010, uma dissertagdo de Mestrado analisando a
contribuigdo marxiana e gramsciana para a educagao profissional.

Continuando nossa busca, a partir das palavras “Educacado profissional
técnica e tecnoldgica”, encontramos, no ano de 2010, setenta e trés (73)
dissertacdes de Mestrado e Teses de Doutoramento. Chamou a atencao a amplitude
da ocorréncia de trabalhos, pois Instituicdes do Brasil todo apresentam dissertacoes
que incluem o tema. A maior ocorréncia se deu na Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, na area de Educacgéao Agricola, com vinte (20) dissertagdes.

Em segundo lugar, aparecem a Universidade de Brasilia e a Universidade
federal da Paraiba, com sete (07) dissertacbes cada uma. Com quatro (04)
dissertagdes, a Universidade Sdo Marcos Sdo Paulo. Com duas (02) ou uma (01)
dissertacdes, encontramos a Universidade Metodista de Sdo Paulo, a Universidade
Federal Rural de Pernambuco, o Centro de Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais,
a Universidade do Vale do Itajai e a Universidade Cidade de S&o Paulo. Ainda com a
mesma quantidade aparecem a Estadual do norte fluminense Darcy Ribeiro e a
Universidade Paulista Julio de Mesquita Filho em Marilia (em Educagao e Medicina),
Pontificia Universidade Catélica (PUC) de Goias, Universidade Estadual do norte
fluminense Darcy Ribeiro, Universidade Federal de Campina Grande, Universidade
Federal do Maranhdo, Universidade Estadual Julio de Mesquita Filho/Rio Claro,
Universidade Federal de Sdo Paulo, Universidade do Oeste Paulista, Universidade
Federal de Sao Carlos, Universidade Federal do Parana, Universidade Regional do
Noroeste do Estado do rio Grande do Sul, Fundacéo Universidade Federal do Piaui,
Universidade Federal do Mato Grosso, Universidade Estadual do Ceara, PUC de
Sao Paulo, Faculdade Novos Horizontes, Universidade cidade de Sao Paulo, PUC
de Petropolis, Universidade Estacio de Sa.

Verificamos que, das treze (13) Teses de Doutorado, quatro (04) sdo de
universidades federais, quatro (04) estaduais e as demais de procedéncia privadas.

Buscamos também na Biblioteca da Universidade Federal de Minas Gerais,
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no banco de Teses e Dissertacdes, com a palavra “certificacao”, e obtivemos catorze
(14) trabalhos, dentre os quais destacamos o de Ana Paula Leite Castilho, de 2004,
com o titulo A complexidade da avaliagao formativa na EJA de Trabalhadores.

Com as expressbes “certificagdo” e “conhecimentos nao formais”,
encontramos trezentos e dezoito (318) trabalhos, entre Teses e Dissertagdes,
publicadas no periodo de 2005 a 2011. Dentre eles, o trabalho Direito, educacéao e
cidadania ou Dos pressupostos de uma cidadania plena, de Lima e Ferreira, no qual
ha uma definicdo interessante de constru¢do da cidadania enquanto vivéncia: “O
progresso de um estado de direito, conhece-se, ndo pela qualidade do pensamento
de seus doutores, mas sim pela consciéncia (juridica) de seus cidadaos”. Esta
consciéncia € capaz de promover, provocar e gerar uma realidade mais justa.

No geral, percebemos nos trabalhos uma grande énfase na Educacéo de
Jovens e Adultos, alguns ligados ao PROEJA e a maioria buscando o evento da
criacdo dos Institutos Federais de Educacao, estas instituicbes com caracteristicas
novas e atividades variadas. Outro aspecto a destacar é a quantidade de trabalhos
acriticos, com temas particulares, sem grande importancia para seus resultados. Ja
do ano de 2011, encontramos trabalhos que em muito contribuiram nesta reflexao e
que relatamos a seguir. Cunha e Lima comparam os sistemas inglés, portugués e
brasileiro de certificacdo de saberes prévios, ao mesmo tempo em que resgatam os
varios momentos de certificagdo de saberes no Brasil.

Destacamos esta comparacgao diante da influéncia americana recebida pelo
sistema inglés, que buscou adequar mao de obra ao mercado do trabalho, em
funcao da crise econémica do final dos anos 1960 até o final dos anos 1980, em que
a nao competitividade das industrias foi atribuida a falta de uso de tecnologias na
producdo. Naquele momento historico, os sindicatos exerciam forte controle sobre
as capacitacdes caracterizadas por especializar um trabalhador numa fungao
especifica.

Entdo, na tentativa de recuperar o controle na formacao dos trabalhadores
desenvolveu-se uma politica publica que articulava as diretrizes e a orientacdo dos
programas de capacitagdo, sem no entanto o Estado assumir o treinamento. Em
1987, influenciado pelo sistema americano de competéncias, e destinado a
trabalhadores independentemente de sua escolaridade ou idade, o processo foi
considerado comportamentalista e focado nos resultados.

Em 1997, o Decreto 2.208 no Brasil permitiu a certificagdo de partes
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menores e a possibilidade de se acumular créditos até chegar a certificacado
desejada. A critica a este sistema se faz pela fragmentagdo do processo de
avaliacao de competéncias, a énfase nos resultados e a participagdo das empresas
na determinacdo dos conteudos. Esta situacao reflete o que ocorre na formacéao
profissional pelo sistema S. No caso brasileiro, Cunha e Lima retomam as primeiras
iniciativas de 1970, passando pelo Centro Interamericano de Investigacdo e
Documentagao sobre Formagao Profissional (CINTERFOR), quando as alteragbes
geradas pelos ISO 9000 e 14.000 condicionavam a certificagdo dos produtos a
certificacao dos trabalhadores. A Lei 9.933/99 permitiu esta certificacdao por ONGs,
sindicatos, empresas publicas e privadas (2011), sob a coordenagdo da ABNT. As
varias interpretagdes geradas sobre a lei resultaram no surgimento de iniciativas
isoladas, n&o ligadas as politicas de educagdo profissional e mesmo de
escolaridade.

Embora tenha sido a Lei 9394/96 que se pronunciou oficialmente a respeito
e possibilitou a criacdo de politicas publicas neste sentido, a primeira acéo, dentro
do ideario neoliberal, foi a san¢gdo do Decreto 2.208/97, que desvinculava o ensino
meédio do técnico.

Com a mudancga de governo, houve mudanga nas politicas publicas relativas
a certificacdo de saberes — porém, somente em 2009, a Rede Certific foi
apresentada. Ela corresponde a um programa de carater publico, que reconhece e
legitima saberes adquiridos pela experiéncia, atendendo reivindicacbes de
trabalhadores e setores progressistas da educacgao. Diferentemente do programa
inglés, € voltada a trabalhadores jovens e adultos que buscam o reconhecimento e
certificagcao de saberes adquiridos em processos formais, informais e nao formais de
ensino e aprendizagem e programas de formacgéao inicial e continuada (CUNHA e
LIMA, 2011).

A seguir, analisamos 73 dissertagdes de Mestrado, do ano de 2010,
encontradas no site da CAPES. Acrescentamos uma, do ano de 2004, por abordar a
questdo da formacao profissional, tema pertinente ao assunto estudado, que
inclusive trazemos citada ao longo do trabalho.

Sobre a quantificacdo dos temas das dissertacbes de Mestrado,
encontramos vinte oito (28) trabalhos analisando algum aspecto de dentro de um
Instituto Federal e sete (07) que tém como tema de estudo o PROEJA. Destes, trés

(03) séo oferecidos por algum Instituto Federal, 0 que mostra a visibilidade desta
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Instituicao Educacional.

Segundo Souza (2004), apds 1990, com a mudanga do papel do Estado,
que se tornou minimo em relagdo as questdes sociais, as empresas assumiram a
responsabilidade da formacéo profissional e técnica, desobrigando e Estado de tal
funcdo, o que impds medidas de restricdo a rede federal, incentivou parcerias com o
setor privado, desvinculou o ensino técnico do ensino médio, flexibilizou o curriculo e
massificou a formacao profissional..

Nos temas das teses e dissertagdes fica evidente a heterogeneidade de
linhas de pensamento. Ha titulos que apontam para uma analise de estrutura, para
situacoes localizadas — a maior parte deles — e ha aqueles que parecem conter em
si a contradigdo, como os que sugerem a implantacdo da pedagogia de
competéncias em escola técnica federal (uma vez que a pedagogia por
competéncias é caracteristica do sistema S, e fruto de medidas neoliberais, e o
embasamento da Rede Federal se da em Gramsci). Ressaltamos ainda, que a
respeito do tema proposto para esta pesquisa, encontramos apenas uma (01) tese
de doutorado, também ligada ao servigo maritimo, portanto em area distinta.

Para nao nos atermos a educacdo profissional sistematica, buscamos
trabalhos a partir da educacao nao formal, especialmente na Universidade Federal
de Minas Gerais. De trezentos e dezoito (318) trabalhos buscados, nos anos entre
2005 a 2011, dois (2) se referiam a certificagdo de saberes prévios, porém nao de
forma profissionalizante. Um deles refere-se a certificacdo de professores, pesquisa
de 2009, e outro analisa o processo dentro do SENAI e dos IFs. Um atende a
demanda do mercado e outro, o reconhecimento de conhecimentos previamente
adquiridos pelos sujeitos, indicando que nenhuma posi¢céo € neutra. Isso mostra a
importancia e a contribuicido que nosso trabalho pode trazer a esta questao, pois nos
colocamos frente as pessoas e sentimos com elas os efeitos do processo de
avaliagao, reconhecimento e certificagao.

O material abundante e o tema provocativo apontam para necessidades e
possibilidades de aprofundamento tanto na consolidacdo dos IFs enquanto unidades
formadoras disseminadas pelo pais, como na efetivagado de politicas publicas que
garantam distribuicdo dos recursos, a valorizagdo dos conhecimentos informais, néo
formais e formais, bem como a instrumentacdo para a formalizacdo dos
conhecimentos ndo formais e informais. De fato, deseja-se a concretizagdo da

cidadania emancipada, com autonomia para interpretar propostas e decidir sem a



intervengao ou dependéncia de outra pessoa ou entidade.
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CAPITULOII

2.1 AHISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

Entendemos a importancia do presente capitulo para situar o presente
momento histérico educacional no contexto geral da historia da educagao brasileira
com suas implicagdes econdmicas, sociais, politicas e ideologicas. Aqui situamos a
discussao no campo das politicas educacionais e do mundo do trabalho.

Duas vertentes se destacam na concepcao de mundo e de trabalho na
histéria da educacgao profissional no Brasil. Dos europeus, sob grande influéncia do
pensamento grego, vem a dicotomia entre a trabalho bracgal e trabalho intelectual — o
primeiro, destinado aos escravos e desprezivel; o segundo, importante e destinado
aos homens livres. A natureza é fonte inesgotavel de riquezas e o acumulo de capital
€ necessario em vista de possiveis periodos de caréncia. De outro lado, para os
aborigines, trabalho € manutencdo de vida, sem grandes alteragdes do ambiente
para acomodar-se, nem a preocupagao do acumulo. Estas divergéncias geraram
conflitos, mortes, escravidao.

Manfredi identifica “trés idéias for¢a” na importancia do trabalho enquanto
atividade social. A primeira é de que o trabalho é uma forga social de producéao de
bens e servicos e uma fonte de renda e sobrevivéncia de grandes segmentos das
popula¢des humanas, € a base fundadora da economia (MANFREDI, 2002, p. 33). A
segunda ideia é de que a estruturacado do trabalho gera “praticas coletivas, ordena
os ritmos e a qualidade de vida, enfim, determina as relagbes entre os diferentes
grupos, classes e setores da sociedade” (DEREMYMEZ apud MANFREDI, 2002, p.
34). Dai decorrem agdes de parceria, cooperacdo ou disputa, uma vez que
centralizam-se os interesses e as relagbes das pessoas, de forma que suas vidas se
organizam ao redor destas atividades, tanto no tempo como no espaco.

A terceira ideia forga trata o trabalho como objeto da intervengcdo dos
governantes. Esta intervencdo se deve ao “controle, regulagdo e distribuicdo, a
locacdo de postos de trabalho e o nao-trabalho” (DEREMYMEZ apud MANFREDI,
2002, p. 34). A evolugao das atividades desenvolvidas pela espécie humana, desde

0s agrupamentos coletores, passou pela adesao a agricultura, o aperfeicoamento,
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invencdo de equipamentos que facilitaram o trabalho, e que permitiram melhor
aproveitamento de tempo e espaco. Ao lado das consequéncias sociais, como
aumento da mobilidade interessada nas trocas, a economia, associada ao
conhecimento de setores como o ferralheiro, do vestuario, entre outros, trouxe a
formacgao de grupos de interesse comum, dando origem as “corporac¢des de oficio”.
A respeito das primeiras nocoes de profissdes e das especializacdes profissionais,

Manfredi assim observa:

E nesse momento histérico que aparecem as primeiras nocdes de
profissbes e de especializagdes profissionais”, [...] No passado, como na
atualidade, as especializagbes profissionais surgem em decorréncia de
mudangas de ordem tecno-organizativa no sistema econémico das
sociedades, afetando igualmente as condi¢des materiais de trabalho e os
tipos de profissionais necessarios (MANFREDI, 2002, p. 36).

Damos um salto no tempo, na evolugao da histdéria humana, e passamos a
considerar a historia também ligada as formas de organizagdo do trabalho e os
recursos dai advindos, ligados a quem produz, como produz, quanto produz, para
quem produz e de que forma gerencia o lucro. Os custos de produgdo passam a
fazer parte do custo do produto. Deste processo surge o lucro e seus efeitos
encantadores e nefastos.

A difusdo dos conhecimentos, dos aperfeicoamentos e das descobertas,
junto com o aumento da populagdo, tornou insuficiente o aprendizado familiar.
Podemos entdo considerar dois aspectos na profissionalizacdo e na instrugao de
grupos: um é o aumento da demanda, que exige maior agilidade no servigo; outro &
a formacdo de grupos detentores de conhecimentos especificos, que leva a
reconhecimento e notoriedade. Assim passamos do saber adquirido com o fazer e
reconhecido pelo resultado ao saber adquirido pelo pagamento ao instrutor e
reconhecido por uma instituicdo de ensino “detentora do saber”, com multiplos
resultados.

A visao apresentada por um documento histérico da educacgédo profissional®
aponta como primeiros atos de preparacao profissional aqueles dispensados aos

indios e escravos na aprendizagem de oficios. Depois, citando Fonseca, diz-se:

6

Documento do MEC, sobre a histéria da educagao profissional brasileira, para o centenario da
Educacéo Profissional e Tecnolégica.
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“Habituou-se o povo de nossa terra, a ver aquela forma de ensino, como destinada
somente a elementos das mais baixas categorias sociais” (FONSECA, 1961, p. 68).
Percebe-se, neste pensamento, que os conhecimentos de indios e negros nao eram
considerados, ou eram desprezados, como ao dizer “povo de nossa terra”, situando
negros e escravos numa referéncia eurocéntrica, em que o saber tinha rosto branco,
atividade académica e acesso livros. Outro olhar apresenta Manfredi, que é o dos

engenhos:

Os engenhos reais eram dotados de oficinas completas e perfeitas, muitos
escravos € canaviais proprios, utilizando forga hidraulica para suas
moendas. Os engenhos inferiores eram providos e aparelhados, utilizando
forca animal para acionar as moendas (2002, p. 67).

Nestes engenhos, considerados autossuficientes em habitacdo/producéo,
moravam todos os que ali trabalhavam: donos, assalariados, escravos (a maioria) e
livres. Nestes locais, a educagao para o trabalho acontecia “no e para o trabalho”
(CUNHA, 2000, p. 30).

Ainda segundo Cunha, outro local de intensa aprendizagem profissional
foram os colégios jesuitas, devido a falta de pessoas habilitadas no Brasil para
exercerem funcdes de suporte, como “alfaiates, sapateiros, pedreiros, ferreiros,
enfermeiros [...] cozinheiros, despenseiros, roupeiros, porteiros” (CUNHA, 2000, p.
32). Na Europa eram contratadas pessoas para executar esses trabalhos, sendo
trazidos para o Brasil. Mas, devido a raridade de trabalhadores nestas areas no
Brasil, os portugueses dedicaram-se a reproduzir nas oficinas brasileiras as praticas
de aprendizagem de oficios vigentes na Europa. Nestes colégios os adolescentes
passavam a aprender uma profissdo e assessorar a producdo. Desta forma, a
intensificagdo das atividades por modalidade originou corporagdes de oficios ou
irmandades, que foram extintas pela Constituicao de 1824.

La a aprendizagem dos oficios acontecia sob a responsabilidade de um
mestre, que poderia ter até dois aprendizes, com a duragao de quatro anos de curso
para cada — e, depois deste periodo, o aluno recebia uma certiddo declarando
terminado o aprendizado e poderia ser contratado para o trabalho.

Segundo Manfredi, a nomenclatura destas escolas dependia do nome que
as camaras municipais Ihes atribuiam (MANFREDI, 2002, p. 70). No histérico da
educacgao profissional brasileira, consta que, na extracdo do ouro em Minas Gerais,

havia a escola de fundicédo para “filhos de brancos”, com a duracéo de cinco ou seis
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anos. Ao final do periodo, tinha uma banca examinadora de habilidades e, sendo
aprovados, os estudantes recebiam também uma certidao de aprovacéo.

Ja a primeira escola profissionalizante instituida pelo governo federal foi pela
Lei 7.566, de 23 de setembro de 1909. Foi fundada para que os “filhos dos
proletarios adquirissem o preparo técnico para o trabalho e intelectual para adquirir
habitos de trabalho e afastar do 6cio” (MEC, 2009). Eram as Escolas de Artifices,
que ofereciam até cinco especialidades e eram custeadas pela federagdo. Elas
teriam tantos estudantes quantos cada prédio abrigasse. Os mesmos seriam
destituidos de posses e, em regime de externato, permanereceriam la por no
maximo quatro anos, sem determinar o tempo minimo. O horario de funcionamento
era das 10 horas as 16 horas. Os candidatos deveriam ter entre 10 e 13 anos de
idade, ndo apresentar doenga contagiosa nem defeito que impedisse de ler e
escrever. Deveriam frequentar o primario a noite, bem como desenho para aqueles
cuja profissao exigisse tal habilidade. produgcdo gerada na escola, vendida,
converteria-se na aquisicdo de material para a confecgao e deveria ser dividida entre
os funcionarios e até mesmo estudantes, dependendo do grau em que estivessem.

As iniciativas governamentais, normalmente, seguem um movimento da
sociedade, como podemos observar na histdria das escolas profissionalizantes,
especialmente de forma com que as pessoas ajustam-se a forma de produgédo que
mais importa a politica do governo. Segundo Manacorda, para Gramsci, o ideal é a
escola unica de cultura geral, com equilibrio entre a capacidade de operar
mentalmente e manualmente, ou seja, a escola de cultura e de trabalho ao mesmo
tempo, por isto chamada de escola unitaria (MANACORDA, 1990, p. 155).

No Brasil, no inicio do século XX, em todos os maiores centros, havia
alguma iniciativa que oferecia formacéo profissional ligada as necessidades locais
indicado pelo nome destes centros de formacdo caracterizado pelo estilo e
modalidade de oferta. Dentre os exemplos de formacéao profissional oferecida que
encontramos, abrimos um paréntese para um relato’ a respeito da cidade de Santos-
SP, descrevendo a Escola Escolastica Rosa, fundada em 1908, por Jodo Octavio
dos Santos, filho bastardo de um Conselheiro e de uma escrava, de nome
Escolastica Rosa, que tinha o sonho de oferecer aos filhos bastardos a possibilidade

de uma profissdo. Jodo foi um bem sucedido comerciante de bananas antes de

7 Dados retirados do site http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0227a.htm, acessado no dia 06 de
maio de 2012.
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fundar a escola e o sonho da méae foi completamente realizado ap6s sua morte por
ter deixado em seu testamento a destinacdo de seus inumeros bens para o
funcionamento da escola. Pelo relato, nesta Escola, os castigos fisicos ndo eram
permitidos e o direto fazia as refeicbes com os internos, que deveriam ser de
familias sem recursos e ter entre nove e quatorze anos. La eles ficariam por quatro
anos, com alimentacao e moradia custeados pelos imoveis do comerciante.

Fatos como este mostram que o movimento da sociedade é dindmico e nem
sempre vai na diregdo daquilo que parecia estar determinado pela oficialidade. Ao
lado das agbes governamentais, responsaveis por oferecer educagdo, sempre ha
iniciativas que de fato favorecem a realizagdo das pessoas em sua passagem pela
escola — periodo que pode ser longo, dependendo a idade com que ingressa.

O Brasil tornou obrigatéria a educacédo de criangas a partir dos seis anos
somente em 2006, algo que Gramsci, citado por Manacorda, depois da experiéncia

soviética, inclui em seus principios educativos:
[...] antes dos seis anos, as criangas se habituardo a uma certa disciplina
coletiva, e posteriormente, de configurar toda escola como escola ativa, de
ensino reciproco e em tempo integral, o que sucedera se a escola for
organizada como um internato, com vida coletiva diurna e noturna, libertada
das formas atuais de disciplina hipdcrita e mecénica e com a ajuda aos
alunos ndo somente em sala de aula, mas também nas horas de estudo
individual, com a participagdo nessa ajuda dos melhores alunos
(MANACORDA,1990, p. 161).

Gramsci sugere a frequéncia a escola antes mesmo dos seis anos e em
tempo integral, com acompanhamento individual, inserindo os melhores alunos no
trabalho de auxiliar aqueles com maior dificuldade. Ao aproximarmos o relato acima
da realidade de nossas escolas, teriamos muita dificuldade em encontrar alguma
escola, privada ou oficial, que agisse com estes principios. As palavras, quando
expressam vida — como no caso objeto desta pesquisa, em que pessoas confirmam
e aprimoram na escola o que aprenderam na vida — adquirem a forca do
testemunho.

Durante o periodo colonial, a maioria das iniciativas de formagédo foram
coordenadas por religiosos, especialmente ligados a lIgreja catdlica, de forma
particular, aos jesuitas, presentes em todo reino portugués. Considerando o que diz
Saviani, “A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas geragdes ao
mundo do saber sistematizado, do saber metodico, cientifico” (SAVIANI, 1989, p.

89).



48

Método, os jesuitas tinham: a racio studiorum,s na qual a preocupagao com as
novas geragdes no inicio de suas atividades, de fato ndo era o principal objetivo.
Vindos com a principal finalidade de catequizar indios e negros, viram-se
desprovidos de trabalhadores para o servigo em suas préprias casas, por isso
trouxeram da Europa pessoas para executar esses servigos, e, deste fato, nasceram
as primeiras iniciativas profissionalizantes mais diversificadas, que n&o fossem
apenas no e pelo trabalho. Neste caso, os primeiros € mais beneficiados foram as
classes mais abastadas, justamente aquelas que frequentavam suas escolas. No
entanto, a necessidade de trabalhadores de diversas atividades fez com que se
buscasse formar/preparar trabalhadores.

A intensificacao das atividades econdmicas, o crescimento das vilas e nucleos
urbanos ao longo do litoral e a necessidade de defesa fizeram crescer a demanda por
equipamentos para transporte animal, pecas em metal, couro, ceramicas e produtos
para construgdes. O longo periodo de escravidao, quando os negros eram obrigados
ao trabalho bracal sem remuneragao, fez com que se associasse o trabalho bragal ao
escravo, ao sofrimento, ao desprezo. Os mais pobres tiveram acesso ao ensino
profissional pela urgéncia de pessoas para trabalharem.

Hoje, as Escolas Federais profissionalizantes sdo, apesar da expansao,
sindnimo de dificil acesso. Desta forma considera-se que as pessoas que chegam a
estas escolas tém bons resultados em sua vida escolar que justifiquem tal feito. Na
contramao disso esta a Rede Certific, que beneficia pessoas que, por alguma razéo,
nao se profissionalizaram e residem em locais periféricos, bem como o PROEJA,
oferecido a jovens e adultos em busca de atualizar sua formagao académica, o
PRONATEC especialmente ocupado em preparar mao de obra, o Mulheres Mil, entre
outras alternativas para as pessoas que, de outra forma, dificilmente teriam acesso a
Rede Federal.

Durante o periodo Imperial, a educagdo, como a economia, e a politica teve
uma mudanga significativa. Politicamente, o Brasil passou a ser sede do governo e,
economicamente, a agroindustria passou a dividir espago com outras atividades
industriais — tanto estatais como privadas. No campo educacional, as primeiras
iniciativas do Estado em relagdo ao sistema educacional nacional surgiram com a

vinda de D. Jodo VI e sua corte, quando as primeiras instituicbes publicas fundadas,

8 Resumo de Ratio Atque InstitutioStudiorum Societatis Jesu o Manual Pedagogico dos jesuitas
para o ensino médio e superior.
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de acordo com Cunha(2002), foram as de ensino superior, com a finalidade de

preparar pessoas a exercer fungdes na Administracdo do Estado e no exército.

No Rio de Janeiro, foi criada a Academia de Marinha e as cadeiras de
Anatomia e Cirurgia (1808); a Academia Real Militar (1810); o curso de
Agricultura (1814); o curso de Desenho Técnico (1818); a Academia de
Artes (1820). Na Bahia, foram criadas as cadeiras de Agricultura (1812); o
curso de Quimica (1817). Outras cidades abrigaram, também, instituicoes
de ensino superior, como a cadeira de Matematica superior, criada em
Recife ou Olinda, em 1809, e as cadeiras de Histéria e de Desenho em Vila
Rica, em 1817 (CUNHA apud MANFREDI, 2002, p. 74).

Neste periodo, ja havia ocorrido a expulsdo dos jesuitas do Brasils, e o
sistema educacional brasileiro se ressentia, embora a heranga jesuitica
permanecesse, mesmo com sua expulsdo, pois quem continuou atuando em
educacgao havia sido preparado em suas escolas, com poucas excegdes.

Os niveis de ensino primario e secundario foram aos poucos sendo
inseridos, primeiro como acesso ao ensino superior, até a garantia de ensino
primario gratuito a todos os cidadaos, dada pela Constituicdo de 1824 — que, na
verdade, nao passou de letras, pois, paralelamente ao ensino que levava aos cursos
superiores, havia os liceus e escolas de oficio, que preparavam as pessoas para
funcdes determinadas.

Saviani assim explica: “como os trabalhadores n&o podem ser
desapropriados, de forma absoluta, do saber, é preciso que eles tenham acesso ao
minimo de saber necessario para produzirem” (SAVIANI, 1989, p. 91) assim eles
estariam preparados apenas para executar as fungdes sem uma leitura de mundo
capaz de identificar os caminhos do poder. E isso se repetiu ao longo dos tempos,
nos mais diversos meios estudantis, porque saber € poder, e continuamos a sonhar
com uma escola para todos, como no pensamento de Gramsci, que “se apresente
como escola de cultura e de trabalho ao mesmo tempo, isto €, da ciéncia tornada
produtiva e da pratica tornada complexa” (MANACORDA, 1990, p. 155). Uma escola
que, enfim, — contribua de forma eficaz na transformagado social, que priorize o
conhecimento enquanto forma de melhorar a vida de todas as pessoas, com
oportunidades para todos ou formas de valorizar os saberes nao formais.

No periodo de 1840 a 1856, segundo Cunha, governos provinciais criaram

9 Com a lei do padroado régio, a Igreja Romana dava autonomia a Coroa Portuguesa de legislar
inclusive nas questbes religiosas. Quando os jesuitas foram expulsos, em 1759, Marqués de
Pombal, promotor desta expulsédo, deu-se conta de que, a partir dali, a educagéo passaria a ser de
responsabilidade da Coroa. Entdo os primeiros passos para uma educacao publica foram dados.
Pombal instituiu o primeiro sistema nacional de escola publica. Para isso, inventou um imposto sobre
alguns produtos basicos, com o propdsito de destina-los para o pagamento dos professores.
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escolas de artifices para ensinar oficios a criangas e adolescentes pobres, bem
como leitura, escrita, aritmética, algebra, escultura, desenho, geometria, entre
outros. Os oficios eram os de tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia,
carpintaria e sapataria. Encerrado o tempo de aprendizado, o aluno permanecia por
mais trés anos na instituicdo com o intuito de pagar o curso e fazer uma poupanga,
que recebia ao sair. Estas escolas eram mantidas por sociedades né&o
governamentais, mais no sentido de caridade, pois a instrugao profissional de fato
ocorria somente “nos arsenais militares e/ou oficinas particulares” (CUNHA, 2000-d,
p. 91 e 2000 p. 113). Alguns Liceus funcionavam também como escolas primarias e
no Liceu do Rio de Janeiro, em 1881, foi inaugurado o primeiro curso para mulheres.

O fim da escravatura trouxe consigo mudancas importantes como a
consolidagdo do projeto de imigracdo, a expansdo da economia cafeeira, a
aceleracao dos processos de urbanizacdo e industrializacdo. Decorrente disso,
surgiram grandes centros urbanos e a necessidade de infraestrutura de transportes
e edificacbes. Com estas mudancgas, o foco para a formagao profissional agora se
voltava para os empregados assalariados, ou seja, os setores populares urbanos.
Os lideres republicanos com seus ideais positivistas de respostas imediatas e
praticas procuraram:

1) Assegurar instrucao primaria aos aprendizes;

2) Valorizar o papel materno quanto a formag&ao moral,

3) Limitar o emprego de menores nas fabricas evitando que fossem explorados pelos
pais;

4) Separar Estado e Igreja;

5) Ter no ensino de oficios, um mecanismo de controle, “no sentido de conter agbes
insurrecionais contra a ordem vigente e legitimar a estrutura social excludente
herdada do periodo colonial” (MANFREDI, 2002, p. 78).

O pais entra a seguir em um novo ritmo, com atividades econdmicas
voltadas a “bancos, construgdo de estradas de ferro, industrias, usinas” (MORAES,
2001, p.170). Decorreram dai novas exigéncias para profissionalizagdo, estimulo
que gerou crescimento de instituigdes de ensino profissionalizante, tanto de iniciativa
governamental como privada, com adaptacdo e evolugdo das iniciativas ja
existentes. Para citar alguns exemplos, a partir de Manfredi: a transformag¢ao do
Asilo de Meninos Desvalidos no Instituto de Educacao Profissional Joao Alfredo, a

criacdo das escolas de aprendizes artifices em 1909 pelo entido presidente do Brasil



51

Nilo Peganha — que, conforme historico das Escolas Técnicas, gerou o embrido das
escolas técnicas federais e hoje, Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia, e as Universidades Tecnologicas.

Também a escola profissional masculina do bairro do Bras ganhou o interior,
expandindo-se em quantidade e variedade, e beneficiou, segundo Manfredi (2002), o
Liceu de Artes e Oficios de Sao Paulo, o qual articulou parceria com empresas,
alcangando recursos tanto governamentais como privados, culminando com a
origem do CFESP (Centro Ferroviario de Ensino e Selegéo Profissional). Este ultimo,
no governo Vargas, inspirou a fundacdo do Senai. Em 1929, a Associacdo dos
Funcionarios de Bancos do Estado de S&do Paulo ainda organizou o primeiro curso
de contabilidade para bancarios, familiares e parentes.

Na década de 1930, periodo da grande crise mundial e reestruturagdo da
economia de modelo agroexportador do periodo colonial, assumiu uma economia de
industrializagdo, com o Estado na funcdo central. Foi o periodo da criagao de
grandes estatais, do salario minimo, da limitagdo da jornada de trabalho, do trabalho
infantil e feminino e da criagcdo do Ministério do Trabalho, do corporativismo —
também expresso no Senai e Senac — e do surgimento de sindicatos que
representavam interesses governamentais.

A reforma Gustavo Capanema, em 1942, reduziu a possibilidade de iniciativas
e deu nova configuragdo ao ensino, ficando, a partir dai, assim dividido: ensino
primario, destinado a criangcas de 7 a 12 anos; ensino secundario, para formarem
dirigentes e propedéuticos ao ensino superior; e 0os ramos da educagao
profissionalizante — ensino agricola, industrial, comercial e normal (formacédo de
professores). Cada um, segundo Cunha, dividido em dois ciclos: o ginasio e o
colégio.

Essa divisdo nao correspondia a classica divisdo entre o trabalho manual e
o trabalho intelectual. A categoria trabalho intelectual abrangia tanto o
ensino secundario e o superior quanto o segundo ciclo dos ramos
profissionais, que se destinavam a formar técnicos industriais, agricolas e
comerciais. Apenas o primeiro ciclo dos ramos profissionais estava
destinado a formar propriamente trabalhadores manuais; para eles estavam
destinados os jovens oriundos das classes menos favorecidas de que falava
a Constituigao de 1937. [...] Contudo, o segundo ciclo dos ramos
profissionais, embora estivesse como o ramo secundario, do lado do
trabalho intelectual, oferecia um ensino de segunda classe, excetuando-se
algumas escolas, ou turnos do ensino normal [...]. O ensino normal estava
colocado também ao lado do trabalho intelectual, destinando-se a formar
nao so trabalhadores para o préprio aparelho de ensino, como, também, as
reprodutoras bioldgicas e culturais das elites dirigentes (CUNHA, 2000, p.
42).
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Em uma releitura brasileira de Gramsci e sua Escola Unitaria, todos,
criangas e adolescentes, frequentariam o mesmo espaco, em tempo integral,
preparando-se em conhecimentos gerais até o liceu, quando entdo iniciariam o
ensino de profissdo. Pretendia-se uma escola que preparasse tanto para as
atividades profissionais como oferecesse preparo técnico-cientifico. Uma escola de
“trabalho intelectual e manual’”, de “cultura geral formativa tedrico-pratica”
(MANACORDA, 1990, p. 165), que preparasse nao apenas para uma profissdo
especifica, mas para ocupagdes futuras e intimamente ligadas a ciéncia, mais
complexas. Mas esta escola unitaria, sonho de Gramsci, ocorreu inversamente
naquela proposta brasileira, oferecendo aos possiveis dirigentes a educagao de
conhecimentos gerais, e do proletariado; de conhecimentos especificos direcionados
as atividades de industria; de fabrica ou de servigo agricola e comercial.

Esta formatacao marcada pela divisdo de classes sociais continuou mesmo
apos a promulgacao da LDB 4.024, de 20 de dezembro de 1961, primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, embora a lei sugerisse outra diregdo. O
sistema S se fortaleceu, bem como as instituicbes privadas, culminando com a Lei
5.692/71, segundo a qual a profissionalizagdo passou a ser universal e compulsoria
para o ensino médio, tornando o ensino secundario profissionalizante.

Esta proposta ndo foi aceita com tranquilidade e ja em 1982 a Lei 7.044
devolveu ao ensino médio a formagao geral, desobrigando as escolas de oferecer
profissionalizagdo. Em 1988, com a nova Constituicdo federal — sob o espirito dos
direitos sociais e politicos—, a educagao superior, que havia saltado de 425 mil em
1970 para 1,38 milhdo em 1980, chegou a apenas 1,54 milhées em 1990, o que
demonstra uma freada na busca pela formagao profissional superior. Neste cenario,
a maior parte da oferta de cursos superiores estava com a iniciativa privada, onde a
oferta do ensino publico era de 38,9% (IPEA CORBUCCI, 2000, p. 6). As evidéncias
nao deixam duvidas: o caminho das privatizagbes passa também pela educagao
profissional.

O processo historico mostra que as iniciativas de profissionalizar sempre
estiveram atreladas a interesses econdmicos. Assim, as forgas politicas se fazem
instrumento, a servico daqueles que detém o poder, o mando. No inicio da
colonizagéo, aos filhos dos desvalidos foi dado o acesso a profissionalizagéo, para

que a classe abastada pudesse usufruir de comodidade de forma mais rapida, sem
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esperar que os produtos viessem do outro continente.

O processo de urbanizagao trouxe consigo a demanda por trabalhadores
capazes de desempenhar fungbes nas industrias, esse foi o foco das escolas
profissionalizantes, entdo. Do modelo agroexportador para o industrial. Foi a
industrializagdo também que colocou outro foco no cenario : justamente a industria
gerou o sistema S, voltado ao servigo das industrias, deslocando também a
quantidade de oferta do ensino superior para a iniciativa privada.

Esta € uma tendéncia: o Estado enfraquece e se fortalece o lucro, o
mercado. Convivem o0s opostos. Enquanto se fazem necessario trabalhadores nos
diversos setores de servicos, as pessoas com menos posses tém a oportunidade de
se tornarem profissionais reconhecidos, criativos e inventivos. Isto ocorre em todos
os momentos historicos. Neste sentido, importa observar as lacunas existentes nos
sistemas, para que mais pessoas possam ter contato com o conhecimento e se
expandam as possibilidades de acesso ao poder que promove a dignidade humana,
a profissionalizagdo e a um salario que possibilite satisfazer as necessidades de
moradia, alimento, saude, educacgao e lazer. Que lacunas sao estas, de que forma
as pessoas estao conseguindo perceber e se valer delas para acessar aos recursos:
este € o objeto de nossa pesquisa. O cenario da pesquisa com as questdes
relacionadas a cidadania, geragcdao de renda e emancipagao passam a ficar mais
préoximo com 0s proximos eventos.

A década de 1990 trouxe consigo os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) e a LDB 9.394/96, aprovada apds 13 anos de espera, e de um trabalho
feito a muitas maos, desenhando um processo democratico na Educacéao.. A LDB foi
um projeto de lei que partiu de discussdées com muitos segmentos envolvidos na
educacgao do pais. Foi um processo moroso, porém, como nunca, participativo, de
fato.

O que aconteceu neste processo legislativo foi havia dois projetos de LDB
tramitando. Darcy Ribeiro foi quem apresentou ao senado a segunda proposta,
mas, por coincidéncia, ele proprio foi eleito relator do projeto anterior, que ja
tramitava, e encontrou nele uma inconstitucionalidade. Assim, quando enviou o
projeto de sua autoria, este foi aprovado. Nascia assim a Lei 9.394/96, nossa nova
LDB, que nasceu nove anos apos ter sido promulgada a nova Constituigao.
Novamente, os contrarios conviveram, pois a década de 1990 marcou um periodo

em que aconteceram na area educacional projetos inovadores, com estimulo a
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grupos de estudo entre profissionais da educagado, plano decenal e o Férum
Nacional em Defesa da Escola Publica.

O ensino profissionalizante foi normatizado pelo Decreto Lei 2.208/97, pela
Medida provisoria 1.549/97 e pela Portaria 646/97, cuja principal caracteristica é a
separacdo do ensino profissionalizante e o médio “aproximando-se do interesse
imediato dos empresarios”, que apresentaram ao governo, em 1996, um plano que
visava auxiliar na melhoria da qualidade da educacao. Esta medida fez os numeros
de estudantes no ensino médio crescer, o que mostram os dados apontados por
Corti e Freitas: em 1991, havia 3.772.698 matriculas no ensino médio e em 2007,
chegou a 8.369.369 — isto em todo pais. Segundo as mesmas autoras, mesmo
assim, em 2006, apenas 47,7% da populagao de 15 a 17 anos estavam matriculados
e apenas 43,1% de 18 a 21 anos tinham concluido o ensino médio (2010, p. 24).
Estes dados alertam de que todo o esforco dos educadores carecia de uma
consciéncia mais abrangente em relagédo aos rumos que tomava a educagéo. Nao
basta aumentar o numero de matriculas sem que a quantidade de concluintes
acompanhe o crescimento.

Neste periodo cresceram as parcerias entre instituicdes de ensino,
especialmente do sistema S, em busca da profissionalizagdo. A regulamentacao

dada pelo Decreto 2.208/97, artigo 2°, diz:

A Educacao Profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou em modalidades que contemplem estratégias da
educagao continuada, podendo ser realizada em escolas do ensino
regular, em instituicbes especializadas ou nos ambientes de trabalho e
abrangera trés niveis: basico, técnico e tecnoldgico.

A educacido profissional passou a ser responsabilidade de instituicoes
especializadas, podendo ser em escolas ou nos ambientes de trabalho, o que
significa que as préprias empresas qualificariam seus funcionarios de acordo com
suas necessidades. Os cursos, oferecidos em moddulos, poderiam ser cursados em
locais diferentes, ministrados por professores, instrutores ou monitores com
experiéncia profissional. Apenas o curso de tecndlogo teria organizagao curricular
normatizada. Para Kuezner, esta proposta separava o ensino médio em duas
propostas: a que permitia a continuidade dos estudos e aquela que apenas
capacitava para executar uma atividade profissional (KUEZNER, 2000, p. 23).

O Censo da Educacdo Profissional de 1999 mostrou que a educagao

tecnoldgica era oferecida em 258 instituicbes, sendo 23,45% mantidas pelo setor
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publico (11,6% federais, 9,3% estaduais e 2% municipais) e 76,7% pelo setor
privado. Com a expansao da rede federal, o censo de 2010 revelou que a rede
publica estava com 52% das matriculas, num total de 3.535 escolas.

Importa constatar se os estudantes que ingressaram nestas vagas abertas
pela Rede Federal estardo entre aqueles destinados ao setor privado, como
universidades comunitarias ou o sistema S, ou ao numero daqueles que, sem estas
vagas, fazem parte da estatistica dos que contam como matricula mas néao
concluem, ou n&o encontram espaco para profissionalizar-se.

O foco desta pesquisa se da na articulagdo entre o mundo do trabalho, com
pessoas adultas com vistas a emancipacdo econdmica e social. Neste sentido o
resgate histérico nos mostra duas questdes: primeiro que as atividades econémicas,
sejam elas exercidas de forma coletiva ou individual, estdo ligadas ao poder, a
politica, logo quem possui os meios de produgao possui poder. As formas de governo
indicam para sociedades uma maior participacdo, quando possuem mecanismos de
articulacéo e exercicio de cidadania, ou uma ditadura, daqueles que detém os meios
(econdmicos, sociais, politicos e ideoldgicos). Por outro lado, as lutas, as guerras e
as organizagdes trazem a presenga de quem esta insatisfeito, dai os mecanismos de
manutencdo do poder por parte de quem o detém, de rebeldia ou resisténcia por
parte daqueles a quem resta o 6nus da forma de organizacgao.

Em segundo lugar, a historia nos apresenta a evolugdo dos direitos das
pessoas, como construcdo e conquista, pois nunca estamos com um conceito final e
nem mesmo unico, seja no sonho do mundo feliz de Ford»~ ou na solidariedade de
Gramsci “[...] o conselho proporciona a unidade da classe trabalhadora, da as
massas uma coesao € uma forma que sao da mesma natureza da coesdo e da
forma que a massa assume na organizagéo geral da sociedade (GRAMSCI,1981, p
42).

No proximo item, nos ocuparemos da caminhada das Escolas Técnicas
Federais até sua expansao e criagao dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia, bem como sua abrangéncia e as oportunidades geradas a partir da
interiorizacdo destas Unidades de Ensino. Dedicaremos esforcos a conhecer e
analisar os processos envolvidos no reconhecimento de saberes. Aqueles processos

ue permitem as pessoas autodidatas e praticas, ter seu conhecimento reconhecido e

10 Referéncia ao que Ford acreditava ser possivel com a organizagdo do capital e com o baixo custo
do automével que fabricava “que cada pessoa possuisse um Ford T”.
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certificado por uma Instituicdo de ensino habilitada para isto.

2.2AS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS

Neste topico, trataremos das Escolas Técnicas Federais, refazendo o
caminho das primeiras escolas, sua finalidade e evolugao, até chegar a configuragao
atual. No Brasil, os primeiros aprendizes de oficios foram os indios e os escravos € a
preocupacao com a formacao técnica e profissional deu-se especialmente em
relagdo aos menos favorecidos economicamente. “Habituou-se o povo de nossa
terra, a ver aquela forma de ensino, como destinada somente a elementos das mais
baixas categorias sociais” (FONSECA, 1961, p.68). Um outro olhar apresenta
Cunha, que é o dos engenhos:

Os engenhos reais eram dotados de oficinas completas e perfeitos, muitos
escravos € canaviais préprios, utilizando forga hidraulica para suas
moendas. Os engenhos inferiores eram providos e aparelhados, utilizando
forca animal para acionar as moendas (CUNHA, 2000, p.30).

Nestes engenhos, considerados autossuficientes de habitacdo/produgao
moravam todos os que ali trabalhavam, desde os donos, assalariados, escravos (a
maioria) e livres. Nestes locais a educagao para o trabalho acontecia no e para o
trabalho.

Por este periodo, também foram criados os Centros de Aprendizagem de
Oficios, nos arsenais da Marinha do Brasil. Nesta escola, ingressava qualquer
pessoa, independente da condicdo econdmica, recrutada pelos chefes da policia e
treinada por operarios especializados, trazidos de Portugal. Como ensina Fonseca,

em 1785, era proibida a existéncia de fabricas no Brasil, como dizia o Alvara:

O Brasil é o pais mais fértil do mundo em frutos e produgado da terra. Os
seus habitantes tém por meio da cultura, ndo sé tudo quanto lhes é
necessario para o sustento da vida, mais ainda artigos importantissimos
para fazerem como fazem um extenso comércio e navegacgao. Ora, se estas
incontaveis vantagens reunirem as das industrias e das artes para o
vestuario, luxo e outras comodidades, ficardo os mesmos totalmente
independentes da metrépole. E, por conseguinte, de absoluta necessidade
acabar com todas as fabricas e manufaturas no Brasil (FONSECA,1961, p.
92).

Dos varios relatos deste periodo, o que percebemos em comum é que o
ensino profissionalizante destinava-se a pessoas desvalidas, como caridade. Com a

vinda da familia real ao Brasil, em 1808, muita coisa mudou. O Rio de Janeiro
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adaptou-se para receber o rei e, dentre as principais mudancas, estavam a abertura
dos portos e a revogagao do alvara que impedia as industrias. Foi, como disse
Aranha (1998), “de certa forma, a ruptura do pacto colonial”.

Em termos educacionais e culturais, foi criada a Imprensa Régia, a
Biblioteca Nacional e o Jardim Botanico, que estimulou estudos, o Museu Real e o
Colégio das Fabricas, este com o objetivo de atender os aprendizes vindos de
Portugal. Era nitida a preocupagdo em garantir o bem-estar e as condi¢cbes de
conforto as quais a realeza estava acostumada — por isto os habitantes da terra
brasileira “tornaram-se comerciantes da sua unica propriedade, a for¢ca de trabalho e
a inteligéncia profissional” (GRAMSCI, 1981, p. 41), sem, no entanto, alcancgar
conhecimento e galgar postos de decisao. Como diz o citado autor, “o funcionalismo
torna estéril o espirito criador” (GRAMSCI, 1981, p. 41).

A Histdria das Escolas Técnicas Federais acompanha o desenvolvimento do
Brasil, no sentido de dar suporte as necessidades de cada momento econémico e
suas exigéncias. Assim, em setembro de 1909, foi criada a Escola de Artifices, para
“prover as classes proletarias de meios que garantissem a sua sobrevivéncia”, isto é,
prover os “desfavorecidos da fortuna”, expressdo contida no Decreto n°. 7.566
(MEC,1910), assinado pelo entao presidente Nilo Peganha, no ato de criagdo dessas
escolas — uma em cada capital federativa, com objetivo de qualificar mao de obra e
estabelecer controle social contido no Plano de Desenvolvimento Institucional* do
Instituto Federal Catarinense.

No periodo de 1930 a 1945, com a Industrializagdo, as Escolas de Artifices
foram transformadas em escolas industriais e técnicas, com formacao profissional
equivalente ao ensino médio. “No estado de Sao Paulo, o mais industrializado do
pais, entre 1951 e 1953 o numero de trabalhadores cresceu de 50%, enquanto que
o numero de trabalhadores qualificados cresceu apenas 5%” (ARANHA, 1998, p.
205). De meados da década de 1950 até o inicio da década de 1960, com o
incremento da industria automobilistica, as escolas técnicas, intensificaram a
formagao de técnicos nesta area, passando a se chamar Escolas Técnicas Federais.
com autonomia didatica e de gestao, “pelo aumento da produtividade dos recursos e
pela maior capacidade de resposta as necessidades locais e regionais” (CUNHA,
2005, p.135).

Outras mudancas no sentido de se adaptar aos tempos, aconteceram. Em

" De ora em diante, representaremos Projeto de Desenvolvimento Institucional apenas por PDI.
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regime de urgéncia, as Escolas Técnicas invesiramm na formac&o de técnicos na
area da comunicacgéo, entre 1964 e 1985. Segundo o PDI (2009, p. 3), em 1979, trés
Escolas Técnicas Federais= também passam a formar engenheiros de operacgao e
tecnologos, para atender a urgéncia de formacédo de profissionais, devido as
exigéncias no padrao de produgao.

As mudangas ocorridas na década de 1980, com a globalizagao, foram as
telecomunicagdes, a microeletrbnica e a informatica. Estavamos num periodo em
que os organismos internacionais influenciavam os rumos politicos tomados. Ja na
década de 1990, surgiu o anseio de atender as necessidades regionais, questéao
incluida nos debates. No entanto, no ano de 1994, a Lei Federal n°. 8.984 instituiu
no pais o Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica, e anunciou a transformacéao
das Escolas Técnicas Federais em Centros Federais de Educagao Tecnoldgica
(Cefet). Este periodo também foi rico em movimentos sociais e o0 nivel de
consciéncia de direitos assumiu grandes proporgdes e influenciou na sociedade com
o todo.

Em 1996, com a nova LDB, Lei n° 9.394, em um artigo que trata da
educacao basica, a Educagao Profissional recebeu destaque. No ano seguinte, o
Decreto n°. 2.208 regulamentaou algusn artigos da nova LDB, criando o Programa
de Expansao da Educagao Profissional — PROEB. E, em 1999, deu-se continuidade
a transformacao das Escolas Técnicas em CEFETs, que havia iniciado em 1978.

A grande mudanga veio em 2003, quando houve a substituicdo do Decreto
2.208/97 pelo Decreto 5.154/04, que eliminou as amarras estabelecidas por aquele
anterior, que se trazia uma série de restricdes a organizagao curricular e pedagdgica
e a oferta dos cursos técnicos.

Em 2004, a verticalizacdo da oferta de cursos e o foco social do Decreto
5.154/2004 abriram para a oferta do ensino médio integrado. Com isto, foi possivel a
permanéncia dos estudantes em periodo integral na Instituicdo. Em 2005, o CEFET
do Parana passou a ser Universidade Tecnoldgica Federal, tornando-se a primeira
especializada no Brasil. Iniciou-se em 2006 a expansdo das Escolas Técnicas
Federais, com a oferta de cursos superiores. E, em 2008, foram criados os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, autarquias com autonomia pedagogica

e administrativa e a possibilidade de atuar nos niveis médio e superior. Instituicbes

12 As Escolas Técnicas Federais em questdo estio localizadas no Parana, Minas Gerais e Rio de
Janeiro.
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de ensino diferentes de todas as ja houve, onde o mesmo docente atua tanto no
ensino de nivel técnico médio como na pds-graduacgao.

Para ilustrar a histéria da Rede Federal, apresentamos a linha do tempo da
Educacdo Profissional no Brasil, da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica — SETEC/MEC, que trata da institucionalizagédo da rede. A figura mostra
as principais datas que marcam as mudancas ocorridas na Rede Federal de
Educacao Profissional. Como marco inicial, em 1909, a criacdo da Escola de
Artifices; em 1937, a criacdo dos Liceus Profissionais; com o advento da
industrializagdo, a transformagcdo de algumas unidades em Escolas Técnicas
Industriais; avancando em 1959 para Escolas Técnicas Federais; e, em 1978, a
ampliagcdo para Centros Federais de Educacdo Tecnoldgicas, os conhecidos
CEFETs; culminando com a criacdo, em 2008, dos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia, que além do ensino técnico dedicam-se ao ensino superior e

de pés-graduacgao.

1937 2008

Liceus Profissionais 1959 ._ll
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Tecnolégica (Celets)

Figura 1: Linha do tempo que marca a institucionalizagdao da Educacao Profissional e

Tecnolodgica.

Fonte: BRASIL, 2011
Para situar de onde partimos para a pesquisa, trazemos tragos da histéria do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense que, a respeito,

assim se expressa, na apresentacao do PDI:

O ano de 2008 foi marcado por uma profunda mudanca na Educagao
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Brasileira, o Ministério da Educagao criou um novo modelo de instituicdo de
educacao profissional e tecnoldgica, aproveitando o potencial instalado nos
antigos Centros Federais de educagdo Tecnolégica — CEFETs, Escolas
Técnicas Federais — ETFs e Escolas Agrotécnicas Federais — EAFs, que
estruturaram um conjunto de Institutos com a pretensdo de responder de
forma mais agil e eficaz as demandas crescentes por formagéo de recursos
humanos, difusao de conhecimentos cientificos e tecnolégicos e suporte aos
arranjos produtivos locais (PDI, 2009, p. 10).

A figura a seguir mostra a localizagcao das Escolas Federais, fruto da criagcao
dos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, assim representados:
1) Sinais circulares, Institutos Federais de Educagéo Ciéncia e Tecnologia.
2) Sinais quadrados: Marrom Universidade tecnolégica
Laranja: CEFETS

Lilas: Escolas técnicas vinculadas a Universidades
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Figura 2: Mapa da distribuicdo da Rede Federal no Brasil
Fonte: BRASIL, 2011

Como percebemos, houve uma interiorizacado significativa, porém a maior
concentragdo continuou localizada nas areas proximas ao litoral. E digna de nota a
presenca de Escolas Federais nos mais diversos locais do pais, permitindo, por

exemplo, que estudantes mais do interior tenham a possibilidade de frequentar estas
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escolas sem tanto desgaste e investimento, no caso do deslocamento aos maiores
centros. Porém sdo necessarias politicas de ingresso e permanéncia de estudantes
que, de outra forma, dificiilmente teriam acesso ao ensino superior ou mesmo
técnico.

Porque, segundo o livro Concepgbes e Diretrizes do Instituto Federal, este
veio para “superar a visdo althusseriana de Instituicdo educacional enquanto mero
aparelho ideoldgico do Estado, reprodutor dos valores da classe dominante e refletir
em seu interior os interesses contraditorios de uma sociedade de classes” (2008, p.
21). Para que os discursos nao ocultem as contradigbes, e todas as pessoas tenham
possibilidade de acesso e permanéncia, se faz necessario muito mais que apenas
marcar um territério, declara-lo publico e servir a interesses diversos daqueles aos
quais afirma servir.

Para que se efetivem estes fins devem convergir as agbes de reitorias, as
definicbes de politicas que garantem entrada e permanéncia com sucesso dos
estudantes, através de estimulo aos docentes para que assumam praticas
pedagogicas contextualizadas e adequadas, capazes de buscar o estudante no
patamar em que se encontra e acompanha-lo a niveis de conhecimento maiores. Ou
seja, nem mesmo garantir que certa porcentagem de estudantes advenha de
escolas publicas asseguraria estar atendendo os estudantes de baixa renda. Pois a

criacado dos Institutos prevé inclusive que

O dialogo vivo e proximo dos Institutos Federais com a realidade local e
regional objetiva provocar um olhar mais criterioso em busca de solugdes
para a realidade de exclusdo que ainda neste século castiga a sociedade
brasileira no que se refere ao direito aos bens sociais e, em especial, a
educagao (BRASIL, 2008b).
As Escolas técnicas e agrotécnicas federais ja gozavam de certa autonomia
como unidade, o movimento para uma autonomia maior, porém, como parte de um

grupo de escolas, por si ja exige disposigao e flexibilidade.

2.30S INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

Para os dados a respeito dos Institutos Federais, tomamos do PDI do
Instituto Federal Catarinense, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB)
5.692/71 e 9.394/96, o Decreto 2.208/98 e o Decreto 5.145/2004. Além disso, sao
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referéncias autores que tratam da Histéria da Educacao Profissional e Técnica do
Brasil, entre eles, Saviani, Manfredi, Frigotto, Cunha e, de modo especial, o site do
MEC, onde consta o histérico da comemoracao do centenario da Educagao Técnica,
e documentos editados pelo MEC por ocasido da criacdo dos Institutos Federais.

A constituicdo dos Institutos Federais ocorreu de uma forma arrojada porque
tornou as Escolas Federais, que pontuam o territério nacional, e que oferecem ou
cursos técnicos de nivel médio ou cursos de nivel superior, uma rede com identidade
comum. Esta nova Instituicdo, diferente do que ja estava consolidado, caracteriza-se
por ofertar os diversos niveis de formagéo, desde o basico até a pds-graduacéo,
concretizando a verticalizacdo da educagao, com a fungao de atender as demandas
locais e incluir, através da ciéncia, tecnologia e humanidades.

Nem escola basica, nem universidade, uma escola com status de
Universidade, vinculada ao Termo de Acordo de Metas (TAM), com prazos e agdes a
cumprir que por um lado garantem a efetivagdo da Instituicdo e por outro atrelam
acdes idénticas de norte a sul entre si. O TAM foi firmado entre o Ministério da
Educacio e os Institutos Federais, em marco de 2009, aprovado pelo Ministro da
Educacao, pelo Secretario da Educagéo Profissional e Tecnolégica e pelos Reitores
dos Institutos Federais, com a funcado de “articular educacao cientifica, técnica e
tecnologica, a educacado superior com a educagao basica, graduacdo e pos-
graduag&o com énfase na inovagao e ciéncia aplicada” (TAM, 2009, p. 6).

O termo tem a duracdo de quatro anos, a partir da data da assinatura,
podendo receber ajustes com vistas a repactuagdo. As metas possuem trés
categorias: em curto prazo, até 2013; em meédio prazo, até 2016; e a longo prazo,
até 2022. Além da oferta da educacgao técnica em nivel médio, de graduagao e pos-
graduacgéo, inclui oferecer versdes que visem formar mao de obra com urgéncia
através dos PROEJAs, FICs e outros programas guiados pelas emergéncias
regionais.

De acordo com o Projeto Pedagogico Institucional (PPIl, 2010), a Rede
Federal de Educagado, Ciéncia e Tecnologia surgiu em 1909, num contexto de
dominacédo do modelo agrario exportador, num tempo em que a industrializagéo fora
estimulada, e quando surgiram greves lideradas por correntes anarco-sindicalistas
presentes no pais.

Como as demais alteragcdes ocorridas na sociedadde, esta foi mais uma,

porém com um significado especial: estavamos as vésperas da comemoragao do
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centenario da educagédo técnica e nenhuma outra mudanga foi de tal vulto pois
implicou em varias agbes a saber. a) a expansao do numero de escolas e
matriculas; b) um novo modelo de educacgao profissional, que oferece os niveis
meédio, superior, licenciatura, mestrado e doutorado; c) disponibilizagdo de recursos
para as redes estaduais através do programa Brasil profissionalizado; d) acordo com
o Sistema S, com a oferta gratuita de vagas; e) oferta de cursos profissionais a
distancia; f) PROEJA, cursos profissionalizantes sendo oferecidos a jovens e
adultos; f) certificacdo de saberes adquiridos fora da escola, a Rede Certific; g)
Mulheres Mil, formacao profissional para mulheres em situagéo de risco social; h)
NITs, ou Nucleos de Inovagdo Tecnolégica que tem por objetivo transferir a
tecnologia ao setor produtivo, um estimulo ao empreendedorismo; i) reestruturagao
da educagao profissional, cientifica e tecnoldgica destacando-se o Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos e Superiores que organizam a oferta dos cursos,
unifica as denominagdes e esclarece as exigéncias necessarias para cada curso; j)
Sistec, Sistema nacional de informag¢des da Educagao Profissional, com atualizagao
constante de dados e implantacido do Siep, sistema de informagdo da Educacao
Profissional, que através da Renapi (Rede Nacional de Pesquisa e Inovagédo em
Tecnologias Digitais) busca desenvolver, expandir e inovar as tecnologias digitais; k)
PROEP, Supervisdo do programa de Expansado da Educacao Profissional, criado no
governo anterior com recursos do BID, que realiza convénios entre o MEC e
instituicbes das esferas estaduais, federais e comunitarias para oferecer vagas
gratuitas ao ensino profissional; 1) os seguintes Programas: de formagdo humana
para a area da pesca e aquicultura familiar, para estimular a cultura da pesca e
desenvolver politicas relacionadas a area; Programa Tec-Nep, que ,em parceria com
os sistemas estaduais e municipais ou comunitarios, oferece a profissionalizacéo
para pessoas com deficiéncias; além de programas para qualificagdo de servidores,
com Mestrado, Doutorado ou capacitacbes; e de acordos internacionais de
cooperacao (MEC, 2010).

Na Lei 11.892, de 28 de novembro de 2008, encontramos que os Institutos
Federais de Educacao, sdo reconhecidos por atuar em todos os niveis de educagao
profissional e visam oferecer uma estrutura légica de formagcdo humana e
profissional, interligadas entre si, com o foco de “promogado da justica social, da
equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a solugdes técnicas e geragao

de novas tecnologias”’(BRASIL,2008). Por forca da lei, deverdo garantir 50% das



64

vagas para atender aos objetivos definidos no inciso | do artigo 7° da referida lei; e o
minimo de 20% de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do inciso VI do
do artigo 7°.

O inciso | do artigo 7° se refere a educagéo profissional técnica de nivel
médio, prioritariamente na forma de cursos integrados, para concluintes do ensino
fundamental e para o publico da educagéo de jovens e adultos. O inciso IV refere-se
a desenvolver atividades de extensao de acordo com os principios e finalidades da
educacao profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os
segmentos sociais, com énfase em produgédo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnoldgicos. E, no inciso V, a énfase é da emancipagao
do cidadao na perspectiva do desenvolvimento socioecondmico local e regional. (Lei
11.892,2008)

Transcrevemos aqui o texto do PDI, quanto a importancia da Educagao

Profissional e Tecnolégica no Contexto atual.

A partir do final do século XX, o mundo e as relagbes sdcio-econémicas
sofreram muitas alteragdes e continuam mudando muito rapidamente.
Essas mudangas estdo provocando um intenso processo de reorganizagao
e das relagdes no ambiente de trabalho. Embora nido se altere a conflitiva
relacdo capital-trabalho, as novas tecnologias e teorias estdo superando o
modelo taylorista-fordista, baseado na linha de montagem, na produgéo em
série e na grande divisdo do trabalho. Assim, a partir da década de 80,
novas formas de organizacdo e de gestdo modificaram estruturalmente o
mundo do trabalho e as empresas passaram a exigir empregados mais
qualificados. Além da destreza manual, novas competéncias passaram a ser
requeridas, como inovagao, criatividade, capacidade para o trabalho em
equipe e autonomia na tomada de decisbes. Tudo isso, mediado pela
utilizagdo de novas tecnologias da informagédo. Considerando tanto a
necessidade de um novo perfil profissional, quanto a superacao do dualismo
que sempre caracterizou a educacgao brasileira, na qual de um lado se tem a
educacao de cunho académico voltada para as elites, e de outro, o ensino
profissional destinado aos trabalhadores, o governo sancionou a nova LDB,
a 9.394/96 (BRASIL, 1996). Essa Lei se constitui nhum marco para a
educacéo profissional, uma vez que as leis de diretrizes e bases anteriores,
ou as leis organicas para os niveis e modalidades de ensino, sempre
trataram da educagéo profissional apenas parcialmente. (MEC,2010, p. 5)

O texto fala das mudangas no mundo produtivo, enfatizando a necessidade
do conhecimento. Parece duvidosa a afirmagdo, ao colocar numa mesma linha
critérios de educacdo como “inovacao, criatividade, capacidade para o trabalho em
equipe e autonomia na tomada de decisdes”, um discurso préprio do taylorismo, e a
necessidade de alargar a oferta da educacao aos trabalhadores. Importa conceituar
estes trabalhadores, pois fica subentendido que estes sao os trabalhadores bracais,

aqueles sem maiores formacdes profissionais, que realizam as atividades que
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encontram, que pouco aprenderam formalmente e que atuam em trabalhos que
pouco ou hada exigem de agdes intelecutuais.

Segundo o PDI, o objetivo dos Institutos € valorizar o ensino das instituicdes
publicas e atuar para combater as discriminagdes, contribuindo para uma nagao
soberana e democratica. O critério utilizado para definir a localizacdo das unidades
foi de que a maioria das mesorregides fosse contemplada.

Ao aproximarmos a educacdo formal, representada pelo Instituto Federal
Catarinense Campus Araquari, da educagao nao formal, os trabalhadores ligados a
pesca, nos deparamos com questdes de ordem politica, social e econédmica antes da
questdo de educagao e “a realidade, complexa demais para caber nas perguntas”
(DEMO, 1992, p. 14). Estas questdbes compdem 0 meio em que vivemos e
perpassam nosso dia a dia.

Para Demo, a cidadania implica justamente nos aspectos econdémico e
produtivo, ou seja, nas relagdes que ocorrem em torno da geragao de renda. Estas
relagdes podem, por um lado, ser inclusivas, no sentido de permitir a participagao
efetiva e eficaz das pessoas, e emancipatdria, ndo as tornando dependentes,
promovendo autonomia e também formas de produgao e de organizagéo capazes de
conceber e efetivar um projeto préprio de desenvolvimento, e principalmente de gerir
0s proprios resultados.

Por outro lado, servem também como formas de manutencéo da situacéo de
dependéncia de uns e dos privilégios de outros. O obstaculo a cidadania inclui
praticas e politicas sociais assistencialistas, que trocam a forca de transformacgao
pela conformacdo. Neste sentido, para Demo, uma politica social efetiva se
caracteriza por ser redistributiva, equalizadora de oportunidades, emancipatéria e
preventiva, na qual o Estado se torna uma “instédncia delegada de servigo publico”
(1992, p. 20). Por que redistributiva e nao apenas distributiva? Para o autor, “crescer
€ uma questdo econdmica” e “distribuir € uma questdo politica’(1992,p.17).
Redistribuir significa entdo, diminuir gradativamente as desigualdades sociais e os
privilégios. Tornar mais justa a distribui¢ao.

E equalizadora de oportunidades significa n&o apenas oferecer
oportunidades iguais a todas as pessoas, mas oferecer, antes, os instrumentos que
fazem com que todos estejam em igualdade. A oportunidade n&o pode chegar como
um favor, caso em que seria empobrecedora. “Igualdade de oportunidades, ndo a
privilégios escusos” (DEMO, 1996, p. 23).
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E ainda emancipatéria, pois ndo € possivel ser emancipado pelo outro, a
emancipagao ocorre como um rompimento da dependéncia, com capacidade de
enfrentar os problemas, o que, para Demo (1996), é possivel a partir da
organizacgéo, da associagao.

E enfim preventiva, porque resultado de mudancgas e crencgas internas, nao
atuando nos sintomas, mas nas causas dos problemas. Segundo Demo(1992), é
cidadania pequena aquela que faz politicas sociais distributivas, mantém as
desigualdades através de oportunidades diferenciadas aos privilegiados e pela tutela
mantém o pobre dependente dos beneficios publicos. Boneti (2010) resgata a
variacdo no conceito de cidadania, de acordo com o momento histérico e do grupo
que elabora o discurso.

Vejamos: para Boneti, “trés acbes definem o mundo dominante como
importancia do momento: o ato de pensar, a produgcdo do conhecimento e a
participagao politica” (BONETI,2010, p. 24). Isso remete aos maiores valores para os
gregos, para quem trabalhar ndo combinava com pensar, era algo inferior. No
entanto, na sociedade grega, era necessario ter posses pois destas dependia a
participacao politica.

A nocéo de cidadania no Estado moderno passou a fundamentar-se na lei,
“a nocao de cidadao se originou a partir da diferenciagao entre a condi¢cao de estado
de natureza e a do estado civil” (BONETI, 2010, p. 24). Dentro deste pensamento,
Locke prop6s que os homens “concordam livremente em formar a sociedade civil a
fim de garantir seus direitos” (BONETI, 2010, p. 25). Para Hobbes, os individuos se
submetem ao Estado a fim de obter seguranca e, para Rousseau, com o surgimento
da propriedade privada, o homem perde a liberdade natural e ganha a liberdade civil.

Atualmente, “a palavra cidadania esta presente nos espacos publicos, nas
conversas informais, nos programas e projetos governamentais” (BONETI, 2010, p.
26) deixando entender que cidadania é ter acesso aos servigos publicos, a pertenca
a uma coletividade e ao exercicio de direitos e deveres. Citando Dubet, Boneti
ressalta que, na modernidade, as pessoas sdo cada vez mais iguais em termos
juridicos, normativos e politicos. E, embora o lluminismo tenha apontado para a
superagao do conceito, o capitalismo continua a definir pelas condi¢gdes sociais 0s
limites da igualdade e desigualdade, explicitada por Marx na teoria da mais-valia
(BONETI, 2010, p. 27).

Considerando Gohn, ao apresentar o caminho da construcdo do termo
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educacao nao formal, no inicio do século XX, Montesquieu dividia a educagao em
informal (aquela recebida dos pais), formal (a recebida na escola) e ndo formal
(recebida no mundo). Outros autores, como Coombs (1968) e Trilha (1975), fizeram
com que o termo passasse a pertencer a linguagem pedagadgica.

A partir do ano 2000, as ONGs, passaram adotar o termo educagdo nao
formal associado a agdes com o cunho de desenvolvimento da cidadania e inclusédo
social (GOHN, 2010). Para a citada autora, as diferengas ocorrem em nivel de como
se aprende, quem é o agente do processo, em que espago se da o processo, com
que objetivos, atributos e resultados'. A educagdo ndo formal ndo pretende
substituir a educacao formal, mas tem objetivos préximos, e é voltada a “formacao
do ser humano como um todo, cidadao do mundo, homens e mulheres. Nao substitui
0 que compete a educacgao formal, mas podera articular escola e comunidade
educativa” (GOHN, 2010).

O conceito exigente de cidadania, para Gohn, € que seja ativa e requer
‘cidadaos conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da historia de seu
tempo” (GOHN, 2010, p. 58). E o papel da educagédo, independente da forma, por
sua propria caracteristica, € o desenvolvimento de valores. Assim, para que a
pessoa perceba-se sujeito histérico, deve compreender a realidade em que vive,
posicionar-se, emitir opiniao e fazer escolhas construindo rumos.

Na realidade da globalizacdo, em que ha uma vasta diversidade
apresentada, que acaba neutralizando as diferentes formas de vida, “a autonomia é
requisito basico para a participagdo do individuo” (GOHN, 2010, p. 59). Sousa
Santos e Avritzer apud Gohn (2002) aponta para a emancipacgao social reinventada
pela democracia representativa sendo complementada pela democracia participativa
(GOHN, 2010).

2.40 INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

Como Autarquia, com autonomia pedagdgica o Institucional do Instituto
Federal Catarinense em seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) apresenta como
instancias de decisao e os dados referentes a sua organizagao e principios, quando

da criacdo dos Institutos Federais no Brasil. O PPI, “explicita as posi¢cdes da

13 Observar tabela comparativa no anexo.
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Instituicdo comprometida com uma formacédo baseada na ética e na cidadania,
aliada ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, que visa a melhoria das condigdes
de vida da sociedade brasileira” (PPI, 2009, p.v). Em Santa Catarina foram criados
dois Institutos Federais: o de Santa Catarina e o Catarinense. O primeiro englobou o
antigo CEFET de Santa Catarina com sede em Floriandpolis, e o segundo, o
Instituto Federal Catarinense, reuniu as antigas Escolas Agrotécnicas Federais de
Sombrio, Concérdia e Rio do Sul; os Colégios Agricolas de Araquari e de Camboriu,
vinculados a UFSC, além da nova Unidade de Videira. O documento diz que cada
Campus tera identidade prépria, porém a definicado das diretrizes institucionais sera
feita por todo o Campus nas instancias: local o CONCAMPUS que é o Conselho do
Campus, composto por representantes dos servidores, estudantes e pais, em nivel
de Reitoria e como maior instancia esta o CONSUPER composta por representantes
de todos os Campus eleitos por servidores e estudantes em ambos os casos. Como
instancia intermediaria e com frequéncia maior de deliberacées esta o CODIR, ou
Colégio de Dirigentes, do qual fazem parte todos os diretores gerais dos Campus.
Segundo o documento, o Instituto é uma autarquia de regime especial, de base
“‘humanistico técnico-cientifica” e que articula a educagao basica, profissional e
superior. O Instituto Federal Catarinense, com sede em Blumenau/SC, criado pela
Lei n° 11.892/08 (BRASIL, 2008b), possui atualmente seis Campus instalados no
Estado de Santa Catarina, a saber: Araquari, com um Campus Avancado em S&o
Francisco do Sul, Camboriu, Concérdia, Rio do Sul, com Campus Avancado em
Ibirama, Sombrio e Videira com Campus Avangado em Luzerna e Fraiburgo. Como
Autarquia Federal, esta vinculada ao Ministério da Educagao gozando das seguintes
prerrogativas: autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-cientifica e

disciplinar. Segundo o PPI da Instituico,

[...] presente em todo o territério catarinense, tem o objetivo de contribuir
para posicionar a nova estrutura do Instituto Federal Catarinense, numa
Instituicdo de desenvolvimento estadual e, seus Campus, em elos de
desenvolvimento regional, garantindo-lhe a manutenc&o da respeitabilidade,
junto as comunidades onde se inserem suas antigas instituicbes, cuja
credibilidade foi construida ao longo de sua historia (PPI1,2009).

Na pratica, cada Campus com uma historia anterior apresenta certa
resisténcia a construgdo da nova identidade de conjunto. Segundo o PPI, no ambito

da gestdo institucional, o Instituto Federal Catarinense busca mecanismos

participativos para a tomada de decisdo, com representantes de todos os setores
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institucionais e da sociedade, conforme citado na composicdo das instancias de
decisdo. Outra marca da criagdo dos Institutos Federais, a Rede de Educacéao
Profissional e Tecnolégica segundo PDI é o aumento significativo da inser¢cao na
area de pesquisa e extensao, estimulando o desenvolvimento de solugdes técnicas
e tecnoldgicas e estendendo seus beneficios a comunidade. Os cursos a ser
oferecidos pelo Instituto Federal Catarinense devem estar em sintonia com a
consolidacdo e o fortalecimento dos arranjos produtivos locais, estimulando a
pesquisa aplicada, a producdo cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo,
além de apoiar processos educativos que levem a geragdo de trabalho e renda,
especialmente a partir de processos de autogestdo. Cumpridos estes objetivos a
contribuicdo as comunidades onde os Institutos estdo inseridos permitira a

transformacgao social e pessoas produtivas (PPl 2009, p.15).

2.50S CAMPUS DO INSTITUTO FEDERAL CATARINENSE

Santa Catarina possuia e 2008, quando da criagdo dos Institutos Federais,
duas situagdes distintas: As Escolas Técnicas e as Escolas Agrotécnicas ou
Agricolas Federais. Desta forma, estas geraram dois Institutos Federais: As Escolas
Técnicas Federais, em sua maioria situadas no litoral, formaram o Instituto Federal
Santa Catarina (IFSC) e as Agrotécnicas (Sombrio, Concérdia e Rio do Sul,
agrupadas com os Colégios Agricolas de Camborit e Araquari entdo ligados a
Universidade Federal de Santa Catarina, formaram o Instituto Federal
Catarinense,ao qual é acrescido o Campus Videira, nascido da cedéncia de vagas
pelo Campus Concoérdia em 2006 para o curso tecnico em Agropecuaria, numa
parceria com a prefeitura de Videira. Cada Campus que compde o Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Catarinense, com sua particularidade, tem um
inicio comum: Eram as Agrotécnicas Federais de Santa Catarina, com excecéo de
Videira, Campus novo, com ligacdo com o Campus Concordia, que oferecia desde
2006, o curso de Agropecuaria, em parceria com a Prefeitura Municipal de Videira.

A organizacdo dos Institutos Federais € composta de Uma Reitoria, que
coordena todos os Campus a partir das pré-reitorias e Comissoes.

Criado em 1954, para a formacao de Técnicos Agricola, inicia atividades

apenas em 1959 e como Camboriu, é transferido para a UFSC em 1968 até 2008
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quando se torna Campus do Instituto Federal Catarinense. Esta transformacao
trouxe uma ampliagdo significativa quanto a oferta de cursos profissionalizantes,
como o de Aquicultura, Pesca Informatica, Manutencdo de equipamentos de
informatica. S&o varias as opg¢des de cursos na modalidade PROEJA, formacgao
“alijeirada” com o objetivo de “suprir demandas”.

As datas de fundagdo das Escolas Agricolas remetem a Histéria da
Educacao Profissional no Brasil, e a década de 1950, marca um periodo de
valorizagcdo do saber, conforme Manfredi (2002), e as classes trabalhistas buscam
seu aprimoramento organizando cursos, que inicia atividades o Curso Ginasial
Agricola de Camboriu, continuando a contar a historia, com a criagdo do Curso
Técnico em Agricultura em 1965, passa a ser responsabilidade administrativa e
financeira da UFSC em 1968, dedicando-se exclusivamente ao segundo grau
profissionalizante. Em 1973 a denominagdo torna-se Curso Técnico em
Agropecuaria, incluindo os cursos de Informatica e Meio Ambiente somente no ano
2000. Tornando-se Instituto Federal em 2008, amplia o atendimento educacional
para os cursos superiores além de manter o PROEJA iniciado em 2007.

Um dos Campus com mais tempo de historia, Concdérdia, na microrregido do
Alto Vale do Rio Uruguai, com 797.260 km? de area, e segundo o IBGE, 2010,
possui uma populagao de 68.621+ habitantes, com grande parte dela na zona rural,
reconhecida nacionalmente pela producdo de suinos dentre uma variedade de
produtos agricolas e a maior bacia leiteira do sul do Brasil. Caracteristica comum em
Santa Catarina, as areas agricolas sdo compostas por pequenas propriedades,
préprias da agricultura familiar. Como Ginasio Agricola, iniciou atividades em 1967,
passando em 1972 a Colégio Agricola, em 1979 para Escola Agrotécnica Federal,
quando conquista autonomia. A ultima mudanca foi em 2008, quando passa a
compor o Instituto Federal Catarinense. Oferece os cursos de Agropecuaria,
Zootécnica e Agroindustria concomitante ao médio e o0s cursos superiores de
Tecnologia de Alimentos e Medicina Veterinaria (PP1,2009, 11 e 45).

E importante destacar que o Campus Rio do Sul, é fruto de longa insisténcia
da comunidade, iniciada em 1970 a partir de demandas sociais ligadas a economia,
conseguida apenas em 1986, consolidada apenas em 1997, com sua vinculagcéo a

SETEC. Mantém duas unidades, uma urbana e outra que oferece internato,

4 Os dados do Censo foram coletados no enderego
http://www.censo2010.ibge.gov.br/sinopse/index.php?uf=42&dados=0 acessado em 26/05/2012
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oferecendo e oferece os cursos Técnicos em Agropecuaria, Agroecologia, Florestal e
Informatica. Os cursos superiores de Teconlogia em Horticultura, Informatica e
Licenciatura em Matematica (PPI1,2009, p.12 e 46).

No extremo sul do estado esta localizada Santa Rosa do Sul, regido
marcada por atividades agricolas em pequenas propriedades, caracteristicas da
agricultura familiar, que em 1993 se inaugura a Escola Agrotécnica de Sombrio. Esta
Agrotécnica torna-se Instituto Federal Catarinense Campus Sombrio, oferecendo
hoje os cursos técnicos de Agropecuaria, Turismo e Hospitalidade, Informatica,
Manutengdo de Microcomputadores e Superiores de Engenharia Agrondmica,
Informatica, Tecnologia em Redes de Computadores, além de Licenciaturas em
Biologia e Matematica (PPI, 2009,p.11 e 46).

Embora Videira ndo se enquadre exatamente na exigéncia de possuir um
minimo de 50.000 habitantes, conseguiu a implantagdo e implementacdo do
Campus. Através de audiéncia publica liderangas apontam alguns cursos para
serem implantados, que denotam o pouco conhecimento a cerca de instituicbes
permanentes, com quadro docente permanente. A expectativa das liderangas
demonstrava identificar-se com cursos rapidos e que pudessem variar conforme a
oferta de emprego indicasse. Com a construgdo feita em 2009, ja neste ano
acontece o concurso publico para provimento das vagas, incluindo o Campus
Avancgado de Luzerna e Fraiburgo. O povo no geral ndo tinha no¢do do que seria,
mas o fato de ser uma organizacdo da esfera federal despertava pelo menos
curiosidade, e foi a partir das areas para as quais pertenciam os primeiros docentes,
que se consolidou a escolha dos cursos. Este € o Campus totalmente novo do
Instituto Federal Catarinense. Localizado no meio oeste catarinense na microrregiao
da AMARP:s, que pelos dados do IBGE de 2011, possui mais de 200.000 habitantes,
pois s6 em Videira, a segunda maior cidade da microrregiao reside 47.618 pessoas.

As atividades letivas iniciaram no dia 26 de abril de 2010 com os cursos
Técnicos de Informatica, Eletroeletrénica e Agropecuaria. Em agosto com a entrada
de novas turmas inicia também o curso de Seguranga no Trabalho. Hoje esta sendo
oferecido ainda o ensino médio integrado em informatica, eletroeletronica e

agropecuaria, os cursos superiores de Ciéncia da Computagao (PPI,2009, p. 14 e

5 AMARP. Associagdo dos Municipios do Alto Vale do Rio do Peixe, composta pelos municipios de
Arroio Trinta, Cacador, Calmon, Fraiburgo, Ibiam, lomeré, Lebon Regis, Matos Costa, Salto
Veloso, Videira, Macieira, Pinheiro Preto, Rio das Antas e Timbdé Grande.Dados contidos no
endereco: http://www.amarp.org.br/municipios/index.php
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47). Para cumprir o Termo de Acordo de Metas, a Licenciatura escolhida foi
Pedagogia, pelo fato de seus docentes poderem atuar em outros cursos pelo carater
mais abrangente de areas tendo iniciado aulas em 2012 com 40 vagas.

E neste cenario de novidades que os desafios de oportunidades é estendido
as pessoas do interior, especialmente que dificilmente teriam acesso a Rede Federal

de Educacéo. Isto ndo deixa de ser positivo e portador de esperancas.



CAPITULO 1l

3.1A CERTIFICACAO DE SABERES PROFISSIONAIS E CIDADANIA: QUE
CIDADANIA?

A cidadania pode ser entendida a partir de varias perspectivas e, neste
capitulo, apresentamos alguns de seus significados e nossa opgéo conceitual para
este trabalho, bem como o significado e o processo de certificagdo de saberes.
Desenvolvemos uma reflexdo sobre a aproximacgao entre a certificacdo de saberes e

a cidadania.

Fomos buscar os sentidos para a palavra “cidadania”, desde o dicionario de
Bueno[1] (1996) , que define cidadania como qualidade ou nacionalidade de
cidadao. Como a duvida continua, buscamos “cidaddo” e encontramos: habitante da
cidade; individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado. Caso levemos
em consideragdo a primeira expressao, € necessario conceituar “cidade” e entéo

encontramos: povoacao de categoria superior a vila; sede de municipio.

Decididamente estas conceituagbes dariam uma tese. Se cidadao é
habitante da cidade, e cidade € povoado maior que vila, logo os habitantes de uma
vila nunca serao cidadaos. Porém sede do municipio, ndo importando o tamanho, é
cidade, logo na sede dos municipios habitam cidadaos. A expressao “individuo no
gozo de direitos civis e politicos” provoca as perguntas: quais direitos? que sao

direitos quando se limitam territorialmente?

Bem, o dicionario oferece diferentes significados e isto depende do contexto
em que se utiliza a palavra. Neste caso, dizer que cidadao € o habitante da cidade é
um conceito localizado na Grécia antiga. De acordo com Célia Costa e ltamar Silva,
para o neoliberalismo, cidadao € aquele capaz de consumir bens materiais e
simbdlicos, usar das tecnologias, ter condigcbes para o consumo de luxo e
personalizado, pratica que gera os ndo cidaddos (COSTA, 1996, p.107). E uma
referéncia as pessoas que estdo a margem das possibilidades de consumo e cuja
existéncia esta ligada a concentracdo de bens, ou seja, quando sobra em algum

lugar, falta em outro.
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Para Boneti, no contexto neoliberal, “O ser cidadao nao significa ter direitos,
mas possuir um conjunto de habilidades e/ou capital que o faz ser, nunca de
responsabilidade do Estado, mas do individuo” (BONETI, 2010, p. 29). Assim,
cidadania deixa de ser nogao, e passa a ser

Condicao social atrelada a direitos e deveres frente ao Estado, mas num
discurso movedico, sem precisao de sentido, associando cidadania a uma
pressuposicdo de haver um Contrato Social abstrato, com controle da classe
dominante e que possuir cidadania significa ser capaz de ingressar neste universo
sublime (BONETI, 2010, p.29).

A condicao de contrato social, para Boneti, esta marcada pela ideia da
consensualidade sem, no entanto, considerar os conflitos relacionados aos

diferentes grupos e necessidades.

Segundo Martins, na critica ao Decreto 2.208/97, cidaddo € o “individuo
renovado pelo processo educativo-politico que integra o saber e o fazer” (MARTINS,
2000, p. 96) num processo de aprendizagem que integre escola e vida, formando
sujeitos capazes de “atuar em condigbes objetivas, consolidando assim uma nova
hegemonia no coletivo social” (MARTINS, 2000, p. 99). Aqui estdo claros os
elementos de nossa pesquisa segundo os quais a escola representa a formalizagéao
e a vida, a nao formalidade educativa. Complementando esta ideia, e de forma
genérica, para Martins, “cidadania é a participagdo dos individuos em uma
determinada comunidade em busca da igualdade em todos os campos que compde
a realidade humana, (...) direitos civis, politicos e sociais” (MARTINS, 2000, p. 101).
Ela apresenta, assim, caracteristicas referentes mais a habilidades e qualidades das

pessoas do que a dependéncia de ideologia ou governo.

Para Pinsky, existe um contrato “para a utilizagdo de servigos em troca de
pagamento e de sua participagdo ativa ou passiva, na administragdo comum”
(PINSKY, 1999, p. 18), além do que, o termo cidadania pode ser esvaziado de seu
amplo sentido, considerando apenas os direitos em detrimento das

responsabilidades decorrentes do fato de pertencermos a uma coletividade.

Superando o conceito grego, entdo, Libaneo conclui: “Ser cidadao é viver em
grupos sociais que formam células vivas, cada vez maiores, de modo respeitoso.

Ser cidadao na familia, nos grupos de trabalho e de lazer, na cidade pequena e na
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grande sociedade” (LIBANEO, 1995, p. 19). E um conceito abrangente e inclusivo,
representativo de utopias e possibilidades, animador de esperancas e estimulador
de iniciativas em que a parceria e a participagado, o respeito e a dignidade estao

presentes.

A palavra cidadania sozinha ndo se basta, pois dependendo do adjetivo que
a acompanha, o sentido indica outra situacéo, outro contexto, outras consequéncias.
Demo, na década de 1990, debrugou-se sobre este tema e produz o livro , e, depois,
Cidadania Tutelada e Cidadania Assistida[2]. Tomamos estas trés conceituagdes

para embasar nosso trabalho.

A cidadania menor € aquela em que a pessoa se submete a escolhas nao
feitas por ela, mas por interesses alheios, que podem oferecer a outrem beneficios
de curto prazo e pessoais, aquela que levou ao termo “massa de manobra”. As
pessoas até sabem de alguns de seu direitos, votam, reclamam dos servigos
publicos, dos impostos, mas se utilizam deles para, no seu entendimento, levar

vantagem, sem saber que sua ignorancia € conveniente.

Ja cidadania tutelada, segundo Demo, reproduz a pobreza politica e é
suportada pela elite econémica e politica, atrelando a populagao a projetos politicos
e econdémicos. E aquela que tem no mercado livre o regulador absoluto, excluindo as
maiorias € na qual as relagdes sociais sdo de pobreza econdémica e politica. As
pessoas estdo a servico do Estado que €& minimo, simbolo de privilégios e
vantagens. Conforme Moraes (2001), o Estado providéncia produz o clientelismo,
nao o alcance de metas. Os direitos se dao por concessao e as politicas sociais sao
de controle e desmobilizagdo, com repressao da organizagcdo popular. Frente ao
mercado, a cidadania tutelada € de subserviéncia, com ideario liberal e fim absoluto,
tendo as diferengcas sociais exacerbadas, pois ha concentracdo de bens e as

pessoas sao levadas a crer que dependem da tutela do Estado.

A cidadania assistida, alimentada pelo neoliberalismo, busca oferecer bem-
estar através da distribuicdo da renda, aumentando a capacidade de consumo,

fazendo concessdes de poder, pois,

O maximo que o neoliberalismo atingiu, no welfare state, é civilizar
razoavelmente o mercado, no sentido de Ihe impor alguns reclamos de cidadania,

como a universalizag&o da previdéncia, o seguro-desemprego, certos parametros da
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redistribuicdo da renda (...). A formacado amplamente majoritaria das classes médias
€ seu troféu. Entretanto, cabe ao mercado a ultima palavra, sempre. Tanto assim,
que, advindo a crise, cortam-se logo as assisténcias, os acessos gratuitos, as
concessdes sociais. Os direitos sociais tem apenas o tamanho que o mercado
suporta (DEMO, 1995, p.61).

Para Demo (1996), “distribuir’” renda significa utilizar as sobras para
controlar e desmobilizar a populagao e “redistribuir’ ja € desconcentrar, reduzir as
diferengas e equalizar oportunidades. A assisténcia faz parte da democracia, mas
seu objetivo deve ser a emancipacgdo, para que a assisténcia se dé apenas em

situacoes determinadas e eventuais, a fim de restaurar as condicdes indispensaveis.

O fenbmeno da globalizagdo, ancorado pelas tecnologias e facilidade de
comunicagao, instauram relacbes caracteristicas e perversas humanamente. Na

expressao de Ignacio Ramonet[3],

A globalizagado constitui assim uma imensa ruptura econémica, politica e
cultural. Ela submete os cidaddos a uma regra unica: “adaptar-se”. Abdicar de
qualquer vontade, para obedecer mais as injun¢gées anénimas dos mercados. Ela
constitui o ponto de chegada final do economicismo: construir um homem “mundial’,
esvaziado de cultura, de sentido e de consciéncia do outro, e impor a ideologia
neoliberal em todo o planeta (apud SADER, 2007).

Neste ponto, em que se adaptar pode significar desfazer-se da cultura, dos
simbolos e dos significados histéricos, a educagdo nao formal ou, mais
especificamente, a educagao popular, contribui sobremaneira, uma vez que seu foco
€ justamente resgatar as pessoas enquanto participantes de um grupo, com

identidade propria, com valores a preservar e histéria a conhecer.

Se a globalizacdo neoliberal exalta a diversidade e o diferente, as minorias
também o fazem — mas nao para fortalecer as identidades nem para divulgar causas
e sim para tornar validas quaisquer manifestacbes, de modo que elas nao
signifiquem valores proprios, diferentes, carregados de sentido e de histéria, mas
estimulando individualismo, vazias de significado. Se observarmos por exemplo, a
marcha pela diversidade sexual, que efeito produz nas pessoas: a tolerancia pela
opcao sexual? A festa das cores, e consequentemente uma festa com alegria? O

respeito pelas pessoas e sua orientacdo sexual? Em que efetivamente tem
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contribuido a marcha para o0 menino ou a menina que se percebem homossexuais?
Sim, o evento contribui com a visibilidade, com a divulgagdo, mas nao vai muito

além disso.

Da mesma forma, vale a reflexdo: a énfase na diversidade religiosa tem
contribuido para que haja mais respeito pela opgao religiosa do outro e, por
conseguinte, mais conhecimento da cultura religiosa ou apenas um esvaziamento de
sentido e adogcdo muitas vezes de gestos e simbolos especificos de forma

totalmente desconexa e mercantil?

Avancando na reflexdo, tomemos outro conceito: o de emancipacao. Para
Demo (1995), ela supde transformacdo produtiva, redistribuicdo de renda. Ser
emancipado € ser autbnomo, ter capacidade e poder de decisdo e de assumir as
consequéncias advindas das decisbes. Ser emancipado € resolver os proprios
problemas, tomar decisbes importantes e transformadoras, o que inclui o fator

econdmico. Nao ha possibilidade de autonomia dependente de recursos.

Emancipacdo supbe uma democracia, como poder regulado ou
administrado, ndo imposto por minorias, mas organizado em prol das maiorias.
“Cidadania competente, ndo € aquela que ignora ou despreza o mercado, mas a que
sabe usar’” (DEMO, 1995, p. 62). As argumentagdes do autor sdo no sentido de que
nao ha como negar a presenca do mercado, a necessidade de se utiliza-lo e mesmo
as tendéncias mundiais que levam para esta direcdo. No caso das mulheres
pesquisadas, conhecer as leis do mercado € vital e urgente para a continuidade do

projeto.

Assim, cidadania emancipada € cidadania capaz de ter politicas publicas sob
rédeas curtas, garantindo qualidade, tanto para as maiorias como para as minorias,
que, neste caso, ndo sao as pessoas beneficiadas pela proximidade com o poder,
mas aquelas pessoas que acreditam nas alternativas da organizagdo, da
cooperacgao e da equidade construida em grupo. Segundo Demo (1995), a cidadania
€ uma forma de interagir, de interferir, de submeter e de organizar a sociedade, e a

qualidade do Estado depende da qualidade da cidadania.

Neste sentido, Gohn, para quem cidadania emancipada é também cidadania
em movimento, conceitua: “a cidadania ativa requer a formacado de cidadaos

conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da histéria de seu tempo”
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(GOHN, 2010, p. 58). Isso indica a necessidade de compreensdo da realidade em
que se vive, de perceber-se sujeito histérico, bem como de ser capaz de posicionar-

se em vista de escolhas que constroem rumos.

A cidadania emancipada é, portanto, ativa e exigente na busca de
oportunidades, “pois cidadania que ndo sabe instrumentar-se acaba nos bragos do
assistencialismo” (DEMO, 1995, p. 105). Logo, o conhecimento é instrumento
poderoso para se manter a emancipagao, seja em que esfera for. Importa saber
posicionar-se, saber argumentar, saber tomar decisdes que envolvem economia,

articulacao, parceria.

Nao se pode menosprezar 0 mercado, nem se pode priorizar
indiscriminadamente a competéncia profissional. Competéncia profissional se
constréi com escolas onde os alunos aprendam de fato e haja professores
suficientes, bem preparados e com bom desempenho, pois “a alma da preservacao
do capitalismo ndo é a economia de livre mercado, mas a ignorancia” (DEMO,1995,
p. 67). E “A melhor cidadania é aquela capaz de controlar democraticamente o
Estado” (DEMO, 1995, p. 56). A fim de garantir os resultados, os investimentos
devem corresponder aos custos das metas a serem alcangadas, seja na ampliagao
e manutencao das estruturas, na valorizagdo dos profissionais ou na garantia de

acesso e permanéncia.

Emancipagédo supde movimento, responsabilidade, um discurso que apenas
ratifica as agdes. Além disso, embora a pobreza material ndo seja mais importante
que a pobreza politica, pois “consciéncia critica ndo mata fome, nem da emprego”
(DEMO, 1995, p. 111), é necessario ter garantia de sobrevivéncia de autossustentar-
se, 0 que demanda a capacidade de assumir fungdes, ter conhecimento técnico e
pratico. Tal capacidade, segundo Gohn (2010), exige niveis elevados de consciéncia,
sensibilidade aos problemas e capacidade de construir utopias. Assim, para se
requisitar o espaco cidadao, ha critérios que se fazem exigéncia e para os quais as
pessoas precisam estar preparadas o que demanda investimento proprio, esforco e
escolhas de longo prazo, pois, como diz Demo, “O ideal maior da cidadania é

dispensar toda forma de dependéncia, inclusive assisténcia” (DEMO, 1995, p.100).

Neste sentido, o nivel de consciéncia dos mecanismos de decisdo, a

compreensao dos espacgos de poder e as oportunidades de trabalho, de prestacao
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de servigo, enfim o preenchimento de vagas e fungbes deve ser apurado,
desenvolvido. De qualquer forma, é algo muito mais exigente do que apenas a

subserviéncia de quem € assistido, protegido, dependente.

A cidadania emancipada e ativa visa edificar um Estado democratico: um
Estado transparente, justo, com funcionarios competentes, com menos privilégios,
com avaliagao e autocritica permanentes, uma democracia equitativa e participativa,
que corresponda as necessidades basicas da populagdo, que humanize o mercado

e combata o neoliberalismo.

Gohn, ao apresentar o caminho da constru¢do do termo educacdo nao
formal, lembra que, Montesquieu ja dividia a educagao em informal, aquela recebida
dos pais, a aprendizagem que se da através da observagao, da participagdo, nao
intencional; formal, a recebida na escola, em ambientes sistematicos e reconhecidos
para este fim e; ndo formal, aquela recebida no mundo. Gohn alerta para dois
problemas que normalmente ocorrem em pesquisas voltadas para a educagao nao
formal: aqueles que “sonhando em fazer algo nao tradicional, ndo convencional (...)
acabam reproduzindo os modelos convencionais” (GOHN, 2010, p. 49), e aqueles
que, querendo sair do relato de aparéncias, acabam dando énfase as falas, e como
estas ndo sdo separadas das aparéncias, nao fazem a analise critica e o resultado
nao sai do senso comum. Neste sentido, a busca que empreendemos nao se faz
sem receio e cuidados para que a mesma contribua com a reflexdo de acdes que
unem a educacgao nao formal com a formal, ou, formalizando a educac¢éo nao formal

qgue é o reconhecimento pela acreditacao e certificagao de saberes prévios.[p1]

A qualidade da educagao do povo é condi¢gao da construgdo de um projeto
humanizado de desenvolvimento. Tutela nunca, assisténcia somente quando
necessario. Emancipacao sempre, competéncia em lugar de dependéncia (DEMO,
1995, p. 5)

E importante destacar, a partir da educacdo ndo formal, todo o trabalho
desenvolvido pela educacao popular, especialmente durante as décadas de 1980 e
1990. Para Carrillo (2011), processos como o da educagao popular tém como ponto
de partida e de chegada a realidade dos sujeitos: € uma entre tantas praticas
educativas e € popular, porque feita especialmente de sujeitos empobrecidos com

formagao politica e intencionalidade emancipadoras. Para isso, um dos aspectos
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importantes dessas praticas € a formacdo da consciéncia critica, com métodos

participativos, uma vez que o sistema politico permeia todas as relacdes sociais.

A respeito da presenca dos diversos saberes no ambito da vida das
pessoas, para Carrillo “en todo campo social coexistem saberes socialmente
legitimados junto com otros subyugados, locales que no logran ser formalizados
pero que al igual que los otros saberes, también circulan por multiples ambitos y de
diversas formas”’(CARRILLO, 2011, p.133). Podemos nos perguntar o que
caracteriza um saber socialmente legitimado e o que faz com que outro seja
subjugado ou considerado saber menor. No caso dos saberes propostos para
certificagao, sao legitimados, reconhecidos socialmente, aqueles acerca da atividade
desenvolvida, avaliados por profissionais habilitados legalmente. Entao, aos saberes

até ai subjugados confere-se poder.

O poder neste caso € o de responder legalmente por uma atividade
profissional. E, ouvindo as pessoas que estdo neste processo, envolvidas nos
processos de educacao informal, ndo formal até entdo, a fim de torna-lo formal,
percebemos, sentimos a mudanga gerada nas vidas, seja em relagdo as novas

possibilidades, seja em relagdo ao respeito por si e pelo trabalho realizado.

Trazendo um pouco da trajetdria brasileira da educagao popular, Manfredi,
em seu livro que tratava da questao politica da Educagao Popular, em 1980, atribuia
a mesma a caracteristica da autonomia, partindo de Gramsci, que sugeria a
necessidade de “uma educacdo que permita uma tomada de consciéncia dos fins
imediatos e supremos e de como tal consciéncia poderia ser revertida em atos”
(MANFREDI apud BRANDAO, 1980, p. 56). Que a educagdo contribua para a
construcdo de um saber instrumento, o qual recrie a relacédo intelectual/popular,
incorporando teoria e pratica. Que a educagdo contribuisse na preparagdo dos

lideres.

Nas décadas seguintes, de forma especial apds a queda do muro de Berlim,
arrefeceram muitos &nimos e geraram-se novos desafios. A Educagéo Popular e sua
contribuigdo mereceram, segundo Carrillo (2011), estudos mais aprofundados pela
grande contribuicdo a América Latina. Os fenbmenos mundiais influenciaram os
contextos locais, mas a forga da Educacao Popular, segundo Carrillo (2011), esta em

fortalecer a perspectiva critica e utopica, bem como o potencial de esperanca e
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contribuir com a dimenséao ética.

Importa ressaltar que a Educacao Popular incorporou uma oética critica
edificante e uma pedagogia capaz de construir novos paradigmas e alternativas. Ao
marcar presenga junto a educagdo formal, a Educagcédo Popular podera contribuir
com seu potencial transformador e promover uma educacao intercultural e um
didlogo critico de saberes. Carrillo (2011) propde a reativagdo dos processos de
formagao de educadores populares de base, estabelecendo a troca sobre destes
educadores com questdes sociais relevantes, como as questdes de género (antes
tratadas como encontros de mulheres), direitos humanos, entre outros, o olhar critico

e intercultural pode enriquecer os olhares e as praticas.

Enfim, ao trabalhar pela democratizagdo, através de educacgao cidada de
politicas publicas, o poder em qualquer instancia sera edificado com base no sentido
critico e transformador da Educagao Popular e da opcédo pelos empobrecidos.
Carrillo (2011) sugere ainda insistir na alfabetizagéo de adultos, sobre a qual oferece
um vasto material conceitual e metodolégico. Conclui dizendo que a Educacéao
Popular esta diante de uma nova oportunidade histérica, de contribuir com seu saber
acumulado, pedagoégico e politico, para os novos sujeitos da resisténcia e

construgcao de alternativas.

O processo da educagao popular € uma busca por emancipagdo que,
segundo Gohn (2010), se junta aos processos de cidadania e autonomia
sociocultural daqueles que participam dos grupos e associagdes, envolvendo-se
nestes saberes nao formais. Para Marx, “a emancipag¢ao dos trabalhadores sera
obra dos préprios trabalhadores” (apud GOHN, 2010, p. 57). Isso remete a
emancipagao, uma vez que esta supde autonomia, tomada de decisao, para a qual

se ha de ter condi¢cbes de julgamento.

Quando se pensa em emancipagdao também o que se apresenta, ou se
supde, € que haja um ente ou situagao em relacdo a qual se emancipa, se torna
independente. Os mecanismos envolvidos e que geram a emancipagao s&o
complexos: ndo basta a possibilidade de produzir algum produto ou servigo, é
necessario estabelecer formas de comercializacdo, que nao “reproduzam as
relacdes de poder, de dominacédo de uns sobre outros” (GOHN, 2010, p. 57). Para

que isto aconteca sao necessarias nog¢des de economia, politica, cultura e
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competéncia na atividade realizada, sem a alienagdo do consumo. Finalemente, é
preciso manter viva a esperanca das possibilidades de autonomia, emancipacao e
cidadania, geradores de energias, para avangar na busca por condi¢gdes mais justas

de se viver.

3.2 A CERTIFICACAO DE SABERES PROFISSIONAIS

Dedicaremos este capitulo para apresentar os caminhos percorridos pela
Certificacdo Profissional. O Brasil, da mesma forma como outros paises, adotou
politicas educacionais que permitem avaliar, reconhecer e certificar conhecimentos
adquiridos nos espacgos de trabalho ou mesmo de outras formas que nao sejam os

ambientes formais de educacéo.

Na Inglaterra, o procedimento foi gerado pela crise econdmica do final dos
anos 1960 até os anos 1980, segundo Cunha e Lima, (2012) é no sentido de
adequar a mao de obra ao mercado de trabalho, onde faltava competitividade das

industrias, fato atribuido a falta de tecnologias.

Na Inglaterra, primeiramente organizada sob influéncia do modelo
americano, a avaliagdo dos trabalhadores acontecia em unidades que “definiam e
descreviam as atividades de trabalho a serem executadas pelo profissional”, bem
como a habilidades esperadas. Apdés a conclusdo de cada unidade, o candidato
recebia um certificado e os agrupava até acumular o suficiente para chegar a
certificacdo profissional. Os empregadores ofereciam o0s cursos, organizavam 0s
instrumentos de avaliacao, ficando aos Estados a funcdo de ministrar os cursos e
expedir os certificados (CUNHA; LIMA, 2012).

Seja sob influéncia americana com a certificagdo por competéncias, seja
pela exigéncia do uso das tecnologias pelas empresas — e consequente
necessidade de atualizagédo dos trabalhadores — ou mesmo pela urgéncia de mao de
obra competente, a certificagcdo de saberes se faz presente. Gramsci ndo aceitava
que a educacédo profissional fosse apenas aprendizagem para o mercado. Tanto
para ele como para Marx, o trabalho é valor de troca. Segundo Ney, a Teoria do
Capital Humano[4] “alterou as relacdes entre capital e trabalho, pois transformou o

conflito, o antagonismo e as contradicbes em equilibrio e harmonia. As relagées de
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poder sdo substituidas por mérito, esforgo individual e dom” (NEY, 2009, p. 217).

O artigo 32 da Portaria Interministerial que institui o programa Certific define
0 que € reconhecer, avaliar e certificar saberes, definindo igualmente que saberes

sdo estes:

O processo de reconhecimento, avaliacdo e certificagdo visa identificar,
avaliar e validar formalmente os conhecimentos, saberes, habilidades e aptiddes
profissionais, desenvolvidos em programas educacionais ou na experiéncia de
trabalho, com o objetivo de promover o acesso, permanéncia e progressdo no

mundo do trabalho e prosseguimento de estudos (MEC, 2009).

Existe um método de leitura biblica em que se buscam as auséncias, ou
seja, aquilo que nao foi dito, as pessoas ou fatos que n&o aparecem — que podem
indicar as crencas de quem escreveu, bem como suas praticas e costumes. Isto
parece coincidir com a teoria da dialética do contrario de Kosik, quando argumenta
que um fendmeno somente existe gragas ao seu contrario. Pois “A esséncia se

manifesta no fendbmeno, mas s6 de modo inadequado, parcial” (KOSIK, 1995, 15).

Assim, nunca se faz uma analise completa dos fenébmenos, olhando fatos
isolados. Para uma compreensao mais adequada, € necessario observar varios
aspectos. Neste caso, exige habilidade e critica na leitura dos acontecimentos e das
acdes e reagdes, ou no movimento que a sociedade faz. Uma resposta negativa
hoje pode significar avango amanha, como uma resposta positiva pode bloquear o

caminho logo a seguir.

3.3A CERTIFICAGAO DE SABERES PROFISSIONAIS NA EDUCACAO
BRASILEIRA

Na década de 1960, a OIT (Organizacado Internacional do Trabalho)
concedeu certificados a profissionais que ndo haviam concluido seus estudos. O
projeto 128 do Centro Interamericano de Investigagdo e Documentagdo sobre

Formacédo Profissional (CINTERFOR-OIT), em parceria com o Ministério do
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Trabalho, através de curso sistematico, experiéncia de trabalho, ou as duas coisas

ao mesmo tempo.

A Lei 5.692/71 previa a realizagao de testes supletivos para fins exclusivos
de habilitagdo profissional técnica, cancelados com a promulgacdo da nova LDB.
Esta pratica ocorria por iniciativa de alguns organismos internacionais no pés-guerra,
com o objetivo de estimular os trabalhadores que dominavam a técnica porém nao
haviam frequentado escolas para sua formagao. Nos anos 1990, com os ISO 9000
(relacionado a qualidade) e o 14.000 (ambiental), havia o condicionamento da

certificagao dos trabalhadores a expedigdo dos produtos dentro das normas.

A Portaria ministerial 646, de 14 de maio de 1997, delegava as Instituicdes
de Ensino Tecnolégicas Federais a condigdo de certificadoras de competéncias da
Educacao Profissional. E o Decreto 2.208, do mesmo ano, desvinculou o Ensino
Médio do Técnico e dividiu os cursos técnicos em moddulos, certificando cada
modulo, seguindo os moldes Norte Americanos — e assim os certificados poderiam

se agrupar para preencher o requisito da educagao profissional.

Em 1999, sobre a matéria, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e a
Camara de Educacgao Basica (CEB) expediram a Resolugéo 4/99, que, em seu
artigo 16, ordenava organizar um sistema de certificagao profissional baseado nas
competéncias, definindo igualmente a composicao do sistema: “Do referido sistema
participardo representantes dos trabalhadores, dos empregadores e da comunidade
educacional” (§ 1° do artigo 16). Caberia ao CNE fixar as normas para o

credenciamento de instituicdes certificadoras..

Somente em 2002, o MEC protocolou junto ao CNE uma proposta para
normatizar o artigo16, porém as audiéncias ndo aconteceram e o processo foi
sustado no inicio de 2003, quando reiniciaram as reunides a fim de discutir o tema.
Decidiu-se entdo pela constituicdo de uma comissdo interministerial, que fosse

includente ,a fim de regulamentar a matéria.

Antes disso, ainda em 1999, pela Lei 9.933 o Conselho Nacional de
Metrologia, Normalizagdo e Qualidade Industrial (CONMETRO) e o Instituto Nacional
de Metrologia e Normalizagcédo e Qualidade Industrial foram autorizados a “conceder
a marca de conformidade a produtos, processos e servigos” (BRASIL, 1999, p. 4).

Isto fez com que varias ONGs, sindicatos e empresas publicas e privadas
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passassem a certificar, bem como surgiram diferentes interpretacdes e iniciativas

ligadas a politicas de educagao profissional e mesmo a escolaridade.

O Parecer 40/2004, de 29 de setembro, traz em sua rubrica: “Trata das
normas para execugao de avaliagdo, reconhecimento e certificagcdo de estudos
previstos no artigo 41 da Lei 9.394/96”. E, mesmo contendo a sequéncia da
normatizagao, nao se firmou. Em 2005, a Comissao Interministerial de certificacéo
profissional criou o Sistema Nacional de Certificagdo Profissional (SNCP), porém o

decreto ndo foi sancionado.

Somente em 2009, foi apresentada a Rede Certific criada pela Portaria
Interministerial 1.082, de 20 de novembro de 2009, tem-se “uma politica publica
voltada ao atendimento de trabalhadores, jovens e adultos que buscam o
reconhecimento e certificacdo de saberes adquiridos em processos formais e nao
formais de aprendizagem e programas de formagdo inicial e continuada” (MEC,
2009).

A Rede Certific & fruto da reivindicagdo de trabalhadores e de setores
progressistas da educagdo. Segundo esta portaria interministerial, o processo
realiza-se em “pelo menos quatro etapas: o acolhimento ao trabalhador, o
reconhecimento de saberes, a formagdo e certificacdo” (MEC,2009). Todo o
procedimento € realizado por uma equipe multidisciplinar e, apos cada etapa, é
construido o memorial descritivo dos dominios cientificos e tecnologicos do
candidato para ciéncia do mesmo. A referéncia para a avaliagdo € o Perfil
Profissional dos cursos oferecidos pela Instituicdo, conforme as normas de cada
profissao, contidas na Classificacao Brasileira de Ocupacdes. Ha possibilidade de se
inserir novas ocupacgdes neste documento, desde que, segundo a Portaria, sejam
passiveis de certificacdo. O comité gestor do Programa terd, alternadamente a cada
dois anos, a presidéncia da Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldgica do
MEC ou da Secretaria de Politicas Publicas do MTE.

Para Cunha e Lima, diferentemente da Inglaterra, no Brasil, o programa
atende exigéncias sociais, relativas ao aumento do nivel de escolaridade (CUNHA;
LIMA, 2012). Especialmente no governo Lula, as iniciativas indicam valorizagdo do
trabalhador, no sentido de qualifica-lo, buscando universalizar direitos e incluindo as

pessoas em situagdo de risco social. De acordo com Frigotto[5], a sociedade € uma
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relacado de forcas e o trabalho é uma atividade vital que transforma a natureza em

produtos para transformar-se.

Neste cenario é temerario afirmar que as acgdes de certificacdo de fato séo
emancipatorias, apesar de indicativos apontarem nesta diregdo. Observamos que,
apo6s a aprovacao da LDB 9.394/96, as varias iniciativas no sentido de normatizar a
certificacdo ndo lograram éxito. A atual proposta permite atender as demandas de
forma emancipatoéria, porém a forma como se realiza o processo indicara maior ou

menor conquista de cidadania, maior ou menor envolvimento com o mercado.

Como ja referimos, a cidadania exige conhecimento dos direitos e
capacidade técnica de executar as atividades. Quem conhece seus direitos, mas
nao tem competéncia técnica, sera refém de quem sabe realizar as atividades.
Quem tem competéncia técnica, porém ndo conhece seus direitos, sera refém de
sua ignorancia. Para Frigotto (2012) “a tecnologia é a esfinge do nosso tempo: ou
decifra-me ou te devoro”, o que indica a necessidade de oferecer oportunidade a
todas as pessoas e permitir que aquelas pessoas que nao tiveram acesso ao
sistema oficial de ensino, mas tiveram acesso ao conhecimento, sejam
reconhecidas. Os critérios de avaliacdo e reconhecimento de saberes, por isto,
devem levar a pessoas capazes de ler a realidade, que tenham competéncia

técnica, sejam criticas, autbnomas e humanizadas.

Ao participarmos do Férum Mundial da Educagao Tecnoldgica, realizado em
maio do ano de 2012 ,realizado em Floriandpolis SC acompanhamos a mesa
redonda em que participaram a pedagoga Silvia Maria Manfredi, o paraguaio Atilio
Antonio Dentice,0 canadense Nicole Rouillier, na qual foi apresentada a experiéncia
brasileira. Comentando-a, Dentice sugeriu que “devemos fazer discussbes conjuntas
para construir um modelo de certificacdo que permita ao jovem trabalhador concluir
0 ensino secundario com preparacdo para o mundo do trabalho”. Ja Rouillier
apresentou a metodologia utilizada em 17 instituicbes canadenses, que consiste na
aplicacdo de ferramentas de avaliagdo e analise das competéncias, entrevista de
validagdo e certificacdo, sendo que a instituicdo ainda oferece formacao

complementar ao trabalhador, caso seja necessaria.

Na ocasido, foi divulgado que a Rede Certific, pretende oferecer a

qualificacdo e reconhecimento profissional para cerca de 30 milhdes de
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trabalhadores em todo Brasil. O Parecer 40/2004 estabelece que a rede federal de
educacao profissional e tecnolégica estara autorizada a avaliar e reconhecer
competéncia profissionais anteriormente desenvolvidas, em cursos e, programas de
treinamento e desenvolvimento pessoal, ou no préprio trabalho, tendo como
referéncia o perfil profissional do curso mantido pela instituicdo de ensino, expedir e

registrar diplomas de técnico de nivel médio.

Para a implementacdo, os IFs do Ceara propuseram o0 programa

interinstitucional de certificagdo em Pesca, com a especificagdo[6] como se segue.

1. Requisitos prévios: O profissional devera ter experiéncia como trabalhador
de preparacdo de pescado para inscrever-se no processo de reconhecimento de
saberes, independentemente de sua escolaridade. Profissionais em fase de
alfabetizacdo ou com o ensino fundamental incompleto receberdo a formagao
necessaria sua elevacdo de escolaridade no ambito do de atuacdo dos Institutos

Federais.

2. Quem pode participar: todos os profissionais, independentemente de sua
escolaridade, terdo o direito de participar de todas as etapas de reconhecimento de
saberes, recebendo no final do processo avaliativo 0 memorial descritivo relativo a
seu desempenho profissional. A partir desse memorial, os profissionais que ja
concluiram o ensino fundamental serdo encaminhado para cursos de
complementacdo da formagao profissional ou serdo encaminhados imediatamente
para o ato de Certificacdo Profissional e os demais trabalhadores serao
encaminhado para o Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional
com a Educagao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — PRO
EJA-FIC.

3. Campo de Atuacdo: empresas publicas e privadas de prospeccao e
beneficiamento do pescado ou como autbnomo na produgdao de produtos e

subprodutos da cadeia produtiva do pescado.

4. Descrigao do Perfil: Aplicar e desenvolver técnicas de beneficiamento de
recursos pesqueiros, inclusive subprodutos, desde minimamente processado até

industrializado.

5. Infraestrutura necessaria para realizar as atividades de reconhecimento

de saberes: unidade didatica de processamento de pescados contendo recepcao;
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area suja; area limpa; area de embalagem; estocagem e expedi¢do; banheiros e
vestiarios. Dentro de padrées de inspecdo de produtos de origem animal. Com

atencgao ao tratamento de efluentes.

6. Equipamentos necessarios: mesas em inox para limpeza e preparo;
equipamento para armazenagem e congelamento de pescado; maquina de gelo;
balanc¢a; embaladora; equipamento para limpeza e higienizagao dos equipamentos e
do ambiente de trabalho; equipamentos para transformag¢ao do pescado (moedor de
carne, serra fita, embutidor de linguiga, defumador ou outro equipamento que atenda

as necessidades dos arranjos produtivos locais), livros e materiais didaticos.

7.Normas que regulamentam a ocupacao/profissao: norma
Regulamentadora de Seguranga e Medicina do Trabalho NR 04, do Ministério do
Trabalho e Emprego, que dispde sobre os servigos especializados e as normas de

seguranga exigidas para esta profissdo e outras.

O programa traz também as atribuicbes e os conhecimentos basicos
referentes ao ensino fundamental e médio necessarios a profissdo ou ocupagao, que

disponibilizamos no anexo lll.

As orientacbes da Rede Certific (2010) apresentam como principios do
programa inovagao, sustentabilidade, indissociabilidade, aprendizagem significativa,
integracao curricular, verticalizagdo e gratuidade, além de rede de cooperagao. A
aplicacao destes principios € confirmada pelos dados apurados nesta pesquisa —
como, por exemplo, a inovagcdo e aprendizagem significativa, que identificamos
quando as cooperadas vibram ao falar de seu aprendizado e producao posterior a

ele.

A preocupagao com a sustentabilidade também ficou evidente, no manejo e
no aproveitamento sem desperdicio. Quanto a integragcdo curricular, no relato, o
curso foi de apenas uma unidade, gratuito e em parceria com entidades
governamentais da trés esferas ,além do que a cooperativa foi citada como um
destaque para a experiéncia do projeto Cambira. As instancias de Governanga s&o
compostas por Camaras Interinstitucionais de orientagéo setorial, Nucleo Integrador
de Estudos e Pesquisa CERTIFIC, o Centro CERTIFIC, a Ouvidoria, os Comités

Técnicos, a Secretaria Executiva e o Comité Gestor Nacional.

Na pagina da Rede Certific estdo as informagdes necessarias para o



89

ingresso, constando que pode participar qualquer trabalhador com mais de 18 anos.
Basta que trabalhe ou ja tenha trabalhado nas areas oferecidas. Os procedimentos
do programa sao: entrevista com uma equipe multidisciplinar composta por
pedagogo, psicologo, assistente social e especialista na area. Quem demonstrar
possuir saberes profissionais e escolaridade sera certificado. Caso contrario sera
convidado a ingressar em curso de formagéao profissional. A duragdo do processo &

de mais ou menos trés meses (2010).

Ao final do processo, o trabalhador recebera dependendo de sua
escolarizagéo: 1) O memorial descritivo onde constam os saberes sécio-profissionais
do trabalhador, bem como o encaminhamento para a complementacao da formacgao
escolar ou profissional; 2) O Atestado de reconhecimento profissional que comprova
0s saberes relacionados a ocupacéo, independente da escolaridade; 3) O certificado
profissional, documento que comprova os saberes do trabalhador, vinculado ao nivel

de escolaridade.

As etapas do programa: 12 pré-inscricdo, feita no Campus do Instituto

Federal, quando o candidato manifesta seu interesse em participar do programa
apresentando sua carteira de identidade e CPF; 22 os candidatos participam de uma
palestra sobre as etapas do programa; 32 realiza-se a inscricdo, a partir de um

questionario; 42 divulgam-se os horarios de atendimento para cada grupo de 20

pessoas, organizadas por escolaridade e experiéncia profissional, e entdo se faz a

matricula; 52 e 62 reconhecimento de saberes.

As estratégias de trabalho sdo: entrevistas, dinamicas de grupo e avaliagéo
de desempenho profissional, quando o trabalhador demonstra seus saberes e
experiéncias. Recebem o memorial descritivo, com a especificagdo de seus
conhecimentos, que lhes da o direito ao Atestado Profissional. Aqueles que
comprovarem conhecimentos e escolaridade, recebem o certificado profissional.
(CERTIFIC, 2010).Novos perfis profissionais podem ser incluidos a cada ano, bem

como os institutos que vao oferecer.

Neste capitulo, o foco voltou-se para a organizacdo do programa a nivel do
MEC e, no proximo capitulo, trataremos da forma como efetivou-se o processo em

Araquari, juntamente com os dados e analise dos mesmos.
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CAPITULO IV

4.1A CERTIFICACAO DE SABERES NO IFCATARINENSE: DISCUSSAO E
ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, trazemos os dados coletados e analise dos mesmos. Aqui
nossos dados e teorias se encontram para gerar respostas as questées que nos
impeliram a empreender esta pesquisa. O encontro de Demo, Gohn, Libaneo e
Gentili com os conceitos e evidéncias da construcdo de cidadania; e de Gramsci,
Carrillo e Saviani com os efeitos e poder transformador do conhecimento como
instrumento de construcdo da cidadania emancipada, capaz de fermentar as redes

produtivas e permitir as pessoas o exercicio de suas potencialidades.

A fim de focalizar em cada aspecto buscado, apresentamos os dados por
bloco, conforme a organizagdo do questionario, seguidos por sua analise. A
testagem do instrumento foi feita em espago e momento anterior, e o ajuste foi em
relacdo a uma questido, acerca da duragdao do processo de certificagcdo, excluida

pelo fato de ndo haver ocorrido certificagédo profissional.

Todas as pessoas que participam do grupo pesquisado ganham a vida
dentro da atividade pesqueira. A pessoa com menos tempo na atividade esta com
oito (08) anos de trabalho. O projeto ofereceu um novo horizonte profissional para
este grupo e, ainda que a cooperativa venha a se extinguir, as mudancgas ocorridas
em relacdo ao avango profissional relativo a variedade de produtos e melhoria no
manejo, fardo a diferenga para a vida destas familias. Além do aprimoramento
profissional e de relacionamento, o trabalho nao esta sendo realizado somente com
o auxilio dos servidores do Instituto, mas € uma parceria entre Epagri, Prefeitura
Municipal e Cooperativa. O processo € sentido pelas pessoas como apoio, suporte,

estimulo.

Em visita a Cooperativa de Descascadoras de Camarao de Balneario Barra
do Sul, nos encontramos com o professor do IFCatarinense, Campus Araquari, que
gentilmente nos apresentou a um dos lideres do grupo, o qual nos acompanhou até

a sede da Epagri em Barra do Sul, onde ocorrem as reuniées do grupo. Apresentou-
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nos, possibilitando assim que concretizassemos a pesquisa que relatamos a seguir.

De um total de 16 pessoas que fizeram o curso, 9 se fizeram presentes e

responderam o questionario, além de uma senhora que, embora nao tendo

participado do curso, € cooperada e respondeu parcialmente as questdes, sendo

que 3 delas aceitaram ser entrevistadas.

No primeiro bloco de questdes, colnemos os dados gerais das respondentes,

como idade, escolaridade, atividade que desenvolvem, certificagdo recebida, ha

quanto tempo estdo na atual atividade e procedéncia (se é da pesca ou da

agricultura). Apresentamos em grafico.

Tabela 1: Dados Gerais

Idade| Escolaridade | Atividade | Certificado | Tempo de Ativ. P Familia Vem da agricultura
escadora

54 Fund.Comp. | Cooper. | Pescadora 08 anos - X

64 Ens.Méd. C. Pesca Pescadora 50 anos X Mae

47 Fund.Inc. Pesca Pescadora 20 anos - X

51 Fund. Inc. Pesca Pescadora 20 anos X Avés

62 Fund.Inc. Pesca Pescadora 50 anos X Avd

48 Fund.Comp. Pesca Pescadora 11 anos - X

51 Ens. Méd.C. Pesca Pescadora 30 anos X -

70 Ens. Méd.C. Pesca Pescadora 20 anos - X

54 Ens. Méd.C. Pesca Pescadora 30 anos X -

44 Ens. Méd.C. Pesca Pescadora 32 anos X -

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

@ 44 anos
M 47 anos
[148 anos
[J 51 anos
H 54 anos
[ 62 anos
H 64 anos
0 70 anos

Grafico 1: Idades

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

A andlise das idades nos mostra um grupo maduro, no qual a mais jovem
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passa dos 40 anos — e sua tez queimada pelo sol denuncia a convivéncia com o
mar. Todas sdo maes de familia e ttm na atividade pesqueira a fonte de renda para
a manutengcdo da familia. O comprometimento, portanto, nao decorre de
encantamento, mas de responsabilidade.

Fund. Comp.

EM Comp.

Grafico 2: Escolaridade

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

A escolarizagdo do grupo o identifica como heterogéneo, porém a maior
parte possui o ensino médio completo, o que, pela faixa etaria, indica boa
escolarizacdo. As pontas, a que tem mais e a que tem menos idade, estdo com o
mesmo nivel de escolaridade. Do grupo, 50% estdo habilitadas a receber a
certificagcao profissional, o que parece confuso para elas, uma vez que todas as que
fizeram o curso receberam o certificado.

Porém o curso ministrado foi um FIC de Pesca e ndo a formagao, conforme
prevé o programa CERTIFIC. Esta € uma questao a ser definida pelos responsaveis
pelo programa no Campus em conjunto com o Mec. O fato é que a formagéo dada
foi muito bem apreciada e respondeu aos anseios daquelas pessoas. Mas o
processo esta em andamento ainda, tendo em vista a visita dos avaliadores do
Programa que estiveram presentes para constatar a realizagdo. E no Campus
também ocorreu a mudanga, por remog¢ao ou redistribuicdo, das pessoas que
respondiam pelo procedimento e isto acabou gerando demoras e alteragbes né&o
previstas.
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Cooperativa

Pesca

Grafico 3: Atividade Desenvolvida

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Uma das respondentes colocou como atividade principal a cooperativa e as
demais. como pesca. Na pratica, todas se ocupam das atividades do processamento
de pescados através da cooperativa. Logo, a resposta, embora com palavras
diferentes, significa a mesma pratica, apenas uma voltada a forma de trabalho e as

demais a atividade em si. Isso demonstra a importancia da relagdo com o coletivo.

32 anos

Grafico 4: Tempo na atividade

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

O tempo de atuacdo na atividade também demonstra conhecimento da
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atividade, porém a abertura de visdo que o curso possibilitou trouxe o novo: novas
apresentagdes para os produtos, como hamburguer, linguicinha, canudinho, coxinha,
cambira, torresmo, maior variedade na apresentagdo e no tempero dos produtos,
manejo adequado (higiene), melhor aproveitamento — pois anteriormente a ossada
era descartada[7] e hoje nada se perde. Ao se comparar o tempo na atividade com a
idade, observa-se a opg¢ao mais tardia pela atividade, ou mesmo apds a

aposentadoria.

40%

Grafico 5: Origem Familiar

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Surpreendeu-nos a origem agricola, pois todas, sem exceg¢ao, atuam na
pesca ou no processamento do pescado. Do grupo, 40% tém contato com a
agricultura, que, embora faga parte da mesma classificagdo de profissdes, possui
manejo e possibilidades bem distintas. Mesmo do grupo que se identificou como
filha de pescadores, apresentou avos que vieram da agricultura. Fica evidente que a

atividade pesqueira cresceu e felizmente esta mais valorizada.

O segundo bloco contempla o nivel de consciéncia politica do grupo,
considerando o nivel de exigéncia do assunto a ser abordado. Quanto mais
politizado o grupo, mais facilmente compreenderia a proposta feita. Por politizagao
entende-se a capacidade de leitura de mundo e de relacbes de poder, a

compreensao dos mecanismos da globalizagdo e do neoliberalismo. Perguntamos
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como as pessoas tomaram conhecimento da possibilidade de certificar saberes e
sete (7) disseram que foi através dos colegas de trabalho, uma (1) que foi através da

Epagri e duas (2) disseram que foi através do IFCatarinense.

10%

20%

Grafico 6: Forma de conhecimento da certificagcao

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

A informagao de que existia a possibilidade de avaliagéo, reconhecimento e
certificagcao dos saberes prévios aconteceu quando o professor do IFCatarinense,
numa visita ao grupo, quando discutiam a organizagdo da cooperativa, falou da
possibilidade da certificacdo de saberes. Um dos lideres do grupo entendeu a
proposta e difundiu a ideia, tanto que, no questionario a maioria respondeu que ficou

sabendo através de colegas de trabalho.

Com o fim de n&o direcionar as respostas, solicitamos que cada respondente
o fizesse conforme memorizou. A resposta de que foi através da Epagri se justifica
pelo fato de um funcionario da Epagri, em parceira com o Instituto Federal,
assessorar 0 grupo. A proposta inicial era a constituigho da cooperativa, a
certificacao foi uma possibilidade posterior e, por este motivo, ndo tdo clara para
todos os membros do grupo, que recebeu de fato o certificado, porém nao o
profissionalizante. Verifica-se que 70% do grupo precisaram de mais explicagdes ou

mesmo nao tém claro o que seja a certificacdo de saberes.

No terceiro bloco, o foco sdo questdes indicam as atividades desenvolvidas

pelo grupo antes e depois da formacao oferecida. A cooperativa carece de sede
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propria, pois, até o momento, os cooperados trabalham em suas proprias casas ou
em espacos cedidos enquanto aguardam a consolidagdo das mesmas e recursos

para construir a sede propria.

Nossa oitava pergunta foi: Durante o tempo em que o IF acompanhou as
atividades, vocé aprendeu muitas coisas que ajudaram a melhorar no seu trabalho?
Obtivemos a resposta “sim”, de todas as respondentes. Como continuidade,
perguntamos a causa de tal entendimento, para o que obtivemos respostas de que o
rendimento aumentou devido ao bom aproveitamento do produto e a agregacao de
valor ao produto, por sete (07) pessoas. Outra respondeu que o trabalho em grupo
contribuiu na melhoria e ainda uma disse que foi porque aprendeu o manejo com o
peixe de agua salgada e o melhor aproveitamento do mesmo. Representamos

graficamente as respostas.

Agregar valor ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ 0,7
Trabalho em grupo | 0,1
Peixe agua salgada | 0,1
Nao respondeu | 0,1

Grafico 7: Evidéncias no trabalho

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Considerando que a importéncia do trabalhar em grupo foi citada por
algumas mulheres como evidéncia da conquista de cidadania, neste aspecto é muito
fragil para indicar a constituicdo de célula viva, ou seja, numa perspectiva de

autonomia e emancipagao na expressao de Libaneo (1995).

Na proxima pergunta do questionario — se a certificagdo contribuiu além da
melhoria do desempenho da profissdo, para entender melhor o funcionamento da

sociedade —, a intengao era investigar até que ponto o grupo apresenta consciéncia
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critica. A resposta foi “sim” de 08 respondentes e, quando foi necessario dizer em
que contribuiu, 2 ndo souberam dizer.

As respostas — “Foi bom em tudo, porque se sabia fazer as coisas, mas
aumentou a variedade, agregou valor”; As praticas de fabricagdo e valorizagdo dos

produtos indicam apenas o olhar sobre o préprio processo e nenhum indicativo de

compreensao social, além, é logico, do perceber-se valorizada enquanto

profissional, atuando com produto mais valorizado.

O diferencial aparece nas duas (02) respostas que indicam o aprendizado
quanto ao relacionamento com o grupo e as outras pessoas. Uma resposta
apresenta a compreensdo veiculada pelos meios de comunicagdo, que é a

qualificacdo de mao de obra. Seguem as imagens dos dados.

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Contribuiu Agregou valor
N3o Respondeu

Relacionamento

Gréfico 1: Contribuicdes da

Grafico 2: Contribui¢cdes da certificacio Il
certificagéo |

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em
Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck 08/11/2012

em 08/11/2012

Os dados desta questdo apresentamos em graficos paralelos, pois séo
complementares. E 0 que nos chama a atencéo € o fato de 20% nao haver sequer
respondido enquanto que, quando houve solicitagdo de citar os aspectos em que
houve contribuigdo, subiu para 40% o numero das pessoas que se abstiveram de
responder. A porcentagem de quem se sentiu apta a citar as contribuigdes sentidas &
60%, ou seja, maioria, porém, ao analisarmos as respostas dadas, mais uma vez
recaem sobre a formagao profissional, sendo que a questdo visava atitudes que

indicassem cidadania e equalizagao de oportunidades, segundo Demo (1996).

Portanto, melhorando a formagao profissional, houve mudanga também em
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relagcdo a postura diante da sociedade, mas a mudanca € consequéncia indireta, e o
programa prevé trabalho direto, observada a proposta de intervengcédo. O processo
de emancipagao, neste caso, fica comprometido, o que ainda ha tempo para

fortalecer, uma vez que a certificagao final ainda ndo ocorreu.

Quando perguntamos: Além da profissdo, que outros aspectos vocé pode
destacar na certificagdo? A tabela que segue apresenta as respostas dadas e, como
observamos, apenas trés (03) aspectos ndo coincidem diretamente com o aspecto

profissional.

Tabela 2: Profissao e cidadania |

Aspecto Profissional Quantidadel Outro Quantidade
A visao profissional sobre o 1 Viagens para outros lugares, cursos e 1
processo de produgao conhecimentos de outras atividades

Variedade de produtos Entrosamento 2

1
Valorizagao dos produtos 1
Qualificagao de mao de obra 1

TOTAL 4 3

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Nos aspectos profissionais, podem ser situados dois apontamentos — o
conhecer outros lugares e outras atividades além da sua, e o entrosamento pois o
trabalho agora € coletivo. Mais uma vez, fica evidente a necessidade do
aprofundamento das questbes sociais e ndao apenas como compensacao de
escolaridade, segundo Arroyo (2005). Para que haja uma inser¢do no mundo do
trabalho, diferenciada quanto a autonomia e capacidade de articular os saberes
profissionais com o convivio em sociedade, mais participativa e transformadora, o
grupo carece avangar nas compreensdes da estrutura politica e econdmica, para

nao ceder a légica mercantil.

Verificando aa proposta de conteudos do curso, comparada a proposta de
conteudo do programa CERTIFIC e os conteudos trabalhados com este grupo, de
fato, ha necessidade de complementar especialmente a questdo da cidadania.
Tratando dos direitos, das possibilidades, e da legislagdo somente, ndo se
contempla a compreensdo dos mecanismos de organizagdo e manutencdo da
sociedade capitalista — apenas se apresentam conhecimentos diretamente ligados
as questdes de desempenho profissional. E importante uma abordagem que

questione a atuacao profissional de forma ampla, as oportunidades profissionais



99

com olhar inclusivo, que incluam conhecimentos socioculturais, ndo apenas técnicos
como foi o caso, para que, como diz Demo, nado desprezar o mercado, mas saber
usar (DEMO, 1995, p. 62).

Pelas manifestacoes, podemos afirmar que a forma como se trabalhou com
o grupo indicou a diregdo da autonomia, porém de forma sutil e fragil. E importante
que se abordem as questdes ligadas a leitura de mundo critica, o que reafirmam as
respostas a pergunta: o que mudou em vocé a partir da certificacdo? Uma questao
para chegar diretamente na subjetividade da pessoa, a fim de ouvir que mudangas

ocorreram em nivel individual, ndo apenas em nivel coletivo.

Como respostas, tivemos mais uma vez os aspectos profissionais que
confirmam as contribuicdes apontadas também no nivel do coletivo: a visédo
profissional sobre o processo de producdo, a valorizagdo, ser reconhecida
profissionalmente, pois, se antes ndo se sabia para quem vender, hoje as pessoas
procuram o produto. Ainda, melhorou o beneficiamento do pescado e mais

seguranca para trabalhar em grupo.

Tabela 3: Profissao e cidadania Il

Pergunta Quantidade
Respondeu 04
Nao respondeu 06

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Relativo ao trabalho

Relativo a cidadania

Grafico 10: Profissao e cidadania Il

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Importa lembrar que a certificagdo para as respondentes é diferente do que
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a pergunta buscava. A certificacdo a que se referem é do curso de processamento
de pescado. E recorrente a mencéo a agregacéo de valor, &8 melhoria no manuseio e
variedade de apresentacdo do pescado, o que de fato fez a diferenca, pois antes
apenas se comercializava o0 peixe inteiro, ou em poucas alternativas de
apresentacdo. Mudou a postura profissional, tanto exteriormente quanto
interiormente, pois havia uma alegria na forma de expressar as mudangas ocorridas,

0 saber trouxe mais prazer na execugao do trabalho.

Mas, segundo Gohn (2010), a cidadania ativa requer a formagdo de
cidadéos conscientes de seus direitos e deveres, para dai construir o protagonismo,
Na forma de manifestarem o que sentem, afirmam o que Carrillo (2011) diz acerca
dos saberes socialmente legitimados e dos saberes socialmente aceitos. Neste
momento, elas descobrem seu saber aceito socialmente e descobrem-se
valorizadas pelo trabalho que executam. O curso focou no trabalho, na execucgao e
na técnica, o que contribuiu muito, como veremos ainda a seguir, mas a duvida e

preocupagao quanto a certificacdo deste grupo procedem e merecem atencao.

Seguem as demais questdes, que comentamos adiante.

Nas questdes relativas a certificagdo profissional, como o grupo apenas
recebeu a certificagdo do curso FIC (Formacgao Inicial e Continuada), os
depoimentos ndo podem ser considerados dentro dos propdsitos da pesquisa como
instrumento para avaliagdo do Programa da Rede Certific, mas apenas enquanto

formacéo profissional.

Olhando os varios componentes da realidade investigada, segundo Kosik
(2011), nos é possivel analisar de que forma os processos vividos influenciam a
forma de relacionar-se com o mundo do trabalho, com a vivéncia familiar e com a
sociedade. Passaram a ver-se como profissionais, sendo que antes nao passava de
uma ocupacgao sofrida. Uma das cooperadas trabalhou em Enfermagem, onde se
aposentou, e hoje encontra novo vigor na atividade que desenvolve, destacando de

forma especial o trabalho conjunto.

A autoestima mudou, o olhar sobre atividade desenvolvida mudou, as
possibilidades se multiplicaram, bem como deixaram de ser sozinhas, formam um
grupo e isto lhes da forca. E, segundo Libaneo, “Ser cidadao é viver em grupos

sociais que formam células vivas, cada vez maiores, de modo respeitoso. Ser
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cidaddo na familia, nos grupos de trabalho e de lazer, na cidade pequena e na
grande sociedade” (LIBANEO, 1995, p. 19) O fato de a consciéncia ser muito fragil,
e carecer de acompanhamento para fortalecimento da consciéncia critica, a vivéncia

indica a direcao da emancipacao.

Analisando os principios do programa Certific, o processo e os dados,
observamos, por exemplo, a empolgagdo das cooperadas diante das inovagdes
alcancadas, “antes a gente tinha que oferecer, hoje, as pessoas nos procuram!”. O
principio de sustentabilidade n&o ficou tdo evidente nos procedimentos, sendo no
aproveitamento completo do pescado. O de indissociabilidade, também, apresenta
fragilidades, pela auséncia de reflexdo mais ampla sobre o envolvimento no mundo

do trabalho, da economia e da politica.

Muito evidente, ficou a aprendizagem significativa, pois o que aprenderam
mudou a pratica e melhorou o animo, elas se sentem mais participantes, mais
valorizadas, vistas, em condicbes de contribuir, “fui convidada para preparar a

cambira para a Festa do Maracuja” diz uma das senhoras.

Quanto a integrac&o curricular, houve, se observarmos que 0s assuntos
trabalhados foram contribuindo para um resultado final desejavel e integrado, de
forma cumulativa; mas ndo houve, no sentido que os mesmos conteudos diziam
respeito apenas as praticas profissionais enquanto produto. Os conhecimentos
previstos foram relacionados ao manejo, ao preparo e a apresentagao do produto e

nao as relagdes geradas pela atividade econdmica e social.

Outro aspecto que depende da continuidade do processo € a verticalizagao,
pois nenhuma das participantes mencionou intengcdo de continuar os estudos. A
gratuidade foi contemplada e, na Rede de Cooperagdo, podemos identificar o
comprometimento entre o0s organismos governamentais, como EPAGRI,
IFCatarinense, Prefeitura Municipal de Balneario Barra do Sul, e os cooperados,

desde que nao se constitua como cidadania assistida.

De 10, 9 respondentes receberam o certificado. Uma delas ndo participou do
curso e por esta razdo nao o recebeu, mesmo assim participa da cooperativa.
Dentre as possibilidades oferecidas pela Rede Certific, dependendo da
escolarizacdo, a pessoas recebe: quando possui ensino médio, certificado

profissional de nivel médio; caso possua ensino fundamental completo, atestado de
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conclusao da profissionalizacdo com possibilidade de complementar o ensino médio
na Educacdo de Jovens e Adultos; ou, se somente possuir ensino fundamental
incompleto, a declaragdo do curso, acompanhado do memorial descritivo, com
possibilidade igualmente de complementar estudos. No caso, como ja dissemos, o
processo de certificagao profissional ainda n&o esta concluido e ha consciéncia por

parte do Campus das inconsisténcias procedimentais.

Embora com significado parcial, decorrente da nao certificacdo de nivel
meédio, nas repostas a pergunta acerca do reconhecimento a partir do recebimento
do documento, que mudangas sentiram, nenhuma assinalou o aumento de salario,
até porque nao sao assalariadas, mas o aumento da possibilidade de trabalho e o
fato de sentir-se valorizada profissionalmente. Como ja atuavam na atividade,
ninguém trocou de atividade, embora uma delas seja aposentada na area da
Enfermagem. Segue o grafico das mudangas geradas pela certificacdo. Destacamos
que, se apenas com um certificado, houve tantos avangos, com certeza o

reconhecimento profissional sera ainda melhor.

O Aumento salarial

B Mais possibilidade de trabalho
0 Valorizagao Profissional

O Mudou de atividaéie

Grafico 11: Mudancgas geradas pela certificagao

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Relacionado diretamente ao curso, perguntamos sobre os assuntos
trabalhados e solicitamos que citassem trés que consideravam mais importantes,
sem outro critério que ndo a relevancia do assunto para si mesma. As respostas

agrupamos sob duas categorias: as ligadas ao trabalho como agao transformadora
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de material; e outra mais ligada as atitudes, conhecimento com maior valor em
termos de relagbdes. Assim, a agregacao de valor esta relacionada como contributo

as atitudes e isto se deve ao que colhemos como expressao.

A agregacgao de valor tem grande valor subjetivo, embora se torne objetiva
pelo valor monetario que traz. No entanto, para estas mulheres, era o seu trabalho,
ou o fruto de seu empenho, como que uma extensao delas proprias, que passava a
ser mais valorizado. Mais uma vez ressaltamos que, mesmo nao constando dos
conteudos ministrados, a convivéncia, 0 cooperativismo e o coletivo sao
extremamente importantes para o grupo, tanto que o somatorio das atitudes

apresentou leve vantagem.

Tabela 4: Profissao e cidadania lll

Ligado ao Trabalho Quantas Ligado as atitudes Quantas
vezes vezes

Como fazer hamburger e 1 A 50 d | 6

linguica de peixe. gregagao de valor

Aproveitamento da ossada faz

coxinha, bolinho, batata ralada |2 Marketing do Produto

com peixe recheia canudinho.

Manuseio (higiene) do produto |4 Administracdo Pesqueira 1

Elaboragéo de produtos 4 Organizagéao do trabalho 1
Respeito pelo trabalho do

Variagao do cardapio 1 outro/cooperativismo 3
Acidente de trabalho 1

TOTAL 12 13

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

Elaboracao de produtos

Higiene

Cooperativismo

Agregacao de valor

Variedade de produtos

Grafico 12: Profissao e cidadania lll

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012
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Apresentamos os dados de outra forma: incluimos apenas os itens
assinalados mais vezes e consideramos as diferentes expressdes. A maior mudanca
descrita pelas mulheres esta relacionada aos produtos: ou melhoraram e variaram

nas receitas ou melhorou o manejo que ficou mais eficiente.

Da formacéao, o maior legado mostra-se a consciéncia do valor dos produtos
de seu trabalho, demonstrado pela frequéncia com que apareceu a agregacao de
valor. Ainda relatam que se amplia o campo de possibilidades pela variedade de
receitas e o aproveitamento que evita o desperdicio de peixe, valorizando o fruto do
trabalho e os recursos da natureza. Afirmam que melhora também a apresentacao e
manejo dos produtos, com dicas de higiene, que com certeza vao influir na aceitagao

e difusdo dos produtos.

Percebe-se que nao sido apenas os produtos que se tornam mais
apresentaveis e procurados, elas € que se tornam valorizadas, olhadas e
respeitadas. Mesmo que a cooperativa deixe de existir, que o grupo como tal se
desfaca, estas mudancas estardo consolidadas nas vidas destas pessoas,
mostrando que, além do beneficio grupal, ha o beneficio pessoal que

automaticamente gera mudanga na comunidade como um todo.

A relacdo destas pessoas com o trabalho, com as iniciativas, com as
possibilidades, estara para sempre marcada. E, citando Marx, “a emancipagao dos
trabalhadores sera obra dos proprios trabalhadores” (apud GOHN, 2010, p. 57) a
partir de suas experiéncias e concretizacdo de seus sonhos e expectativas, esforcos

e conhecimento.

Entrevistamos trés mulheres do grupo, escolhidas pel os seguintes critérios:
A mais idosa, a mais jovem e a que ha menos tempo esta na atividade. A mais idosa
sempre trabalhou no pescado, esta encantada com tudo o que aprendeu e voltava
de uma reunido para a qual fora convidada a participar, com o objetivo de organizar
Festa do Maracuja em Balneario Barra do Sul. Relatou que ficou encarregada de
preparar a cambira para a festa. A mais jovem também sempre trabalhou na pesca e
vem de uma familia de pescadores. A terceira entrevistada nao conhecia o trabalho
com pesca, pois é oriunda do extremo oeste catarinense. Apos ter ficado viuva, foi
morar no litoral, préxima dos filhos, onde conheceu seu atual esposo, pescador do

grupo, e ingressou na cooperativa.
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A primeira pergunta da entrevista versou a respeito da visdo da familia em
relacdo a sua participagdo na cooperativa. As respostas foram todas simples e

tranquilas: “Os filhos adoram ser cobaias dos novos pratos” “Dao a maior forca e
Sempre trabalhe!” As respostas foram telegraficas embora falassem cada uma a seu

tempo e de forma individualizada.

Naquele grupo, poucas tém filhos pequenos, mas os tem estudantes
portanto a atividade econémica da mulher é importante na familia, mesmo porque
todas ja atuavam na atividade pesqueira antes da cooperativa. O fato de trabalhar e

a possibilidade de melhorar financeiramente ¢é visto positivamente.

Interrogamos por que grupo de mulheres? Porque € no processamento do
pescado, cozinha trabalho de mulher? Eis ai uma questao interessante: perguntando
sobre isto, dizem “mas os homens estao junto, trazem o peixe, n&o é possivel todos

fazer tudo!”. E a divisao de trabalho se faz.

A segunda e terceira questdes foram objetivamente relativas a condigcao de
ser mulher e as respostas foram quase monossilabicas: Muito importante! Muito boa.
Estou muito contente! Cabe uma pergunta: sera que isto ja foi tema de discussao?
Podemos suspeitar de que nao houve reflexdo a respeito, apenas se veem enquanto

trabalhadoras.

Quem sabe se a pergunta fosse formulada de forma diferente? As respostas
foram evasivas e com conteudo obscuro. O que a auséncia de conteudo nos diz?
Houve reflexao a respeito da participacdo feminina? As mulheres sao lideres? Nao,
as mulheres executam servicos, fazem produtos, testam receitas, apresentam e
vedem os produtos. Mas estas mulheres estdo sendo inseridas num mundo visivel:
participando de organizagdo de eventos, replicando saberes para outros grupos,

trocando entre si 0 que sabem e aprendem.

Perguntamos também quais as expectativas para o futuro e as respostas
foram também objetivas: a certificacdo dos produtos; ter sede prépria; ter
equipamentos para processar, pois hoje cada uma faz na sua prépria casa; participar
de eventos; a formalizagado da cooperativa. Estas ndo sdo somente as expectativas
das entrevistadas, pois ouvimos em outros momentos também nas falas das outros
integrantes do grupo a ansiedade até com que aguardam a formalizacdo da

cooperativa.
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Perguntamos também quais as maiores dificuldades e a resposta foi a
rotatividade de pessoas que aderem e saem da cooperativa, quebrando a
continuidade e gerando inseguranca. Junto disso, mencionaram a burocracia para
se conseguir formalizar a cooperativa, pois o0 vai e vem €& cansativo: completa com
uma declaracdo falta assinatura, falta outro documento, é desgastante. E outra
dificuldade, também citada por outros integrantes e em outros momentos, foi a falta

da sede prépria e local adequado para processar os produtos.

Tabela 5: Profissao e cidadania IV

Avaliagdo da familia Como vocé avalia Expectativas Dificuldades
Os filhos adoram ser e Rotatividade de pessoas
) o A certificagdo dos
cobaias dos novos Muito importante! que aderem e saem da
produtos. .
pratos! cooperativa.
A burocracia para se
Dé&o a maior forga. Muito boa. Ter sede propria. conseguir formalizar a
cooperativa.
T?(;Ceeqsus'gramoeigtﬁg.giraa da A falta da sede prépria e
Sempre trabalhei. Estou muito contente! |° P ) local adequado para

uma faz na sua propria

processar os produtos
casa.

Participar de eventos.

A formalizagdo da
cooperativa

Fonte: Pesquisa realizada por Vera Mazureck em 08/11/2012

O processo seguiu um caminho diferente daquele proposto pelo programa
certific. Foi-lhes oferecido aperfeicoamento da pratica, a partir de conhecimentos
julgados importantes para o desenvolvimento de atividades na cooperativa. Os
conhecimentos contribuiram no sentido de ampliar as possibilidades e oferecer mais

alternativas para a realizagdo das atividades que, em muitos casos, era restrita.

Neste sentido, o grupo faz com que sempre haja o desafio de acompanhar os
demais membros e a superagao de conflitos até nas decisdes triviais. O grupo
mostrou-se um caminho mesmo, porque sua vida, sua economia € Seus recursos
estdo ligados a atividade pesqueira, a qual mostram prazer em desenvolver. Se isto

melhorar suas condigdes objetivas de vida, muito melhor.

Da visita ao grupo e da experiéncia, podemos citar ainda outras evidéncias da
construcao da cidadania, como o fato de terem replicado o que aprenderam no curso

com grupos de dependentes quimicos e um grupo de idosos na casa Brasil. Um fato
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bem presente na memdria do grupo também era a visita dos avaliadores da Rede
Certific de Pelotas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As expectativas para a realizagdo deste trabalho, como cremos ser a de
todos aqueles que sonham com a transformacg&o, era confirmar a conquista da
cidadania, aquela que, segundo Gramsci, faz assumir o poder, pois ndo se limita a
ter direitos de consumir, mas construir enquanto sujeitos a histéria que permita
condi¢cdes adequadas e dignas de vida (1996). Queriamos testemunhar o poder
assumido pelo trabalhador rendendo moradia, escola que permita ensinar e
aprender, leitura de mundo capaz de identificar riscos e possibilidades,
estabelecimento de parcerias com entidades e pessoas que contribuam para o
coletivo, ampliagdo dos niveis de escolaridade, participagdo ativa da sociedade.
Enfim, pela sua praxis, ndo pela auséncia, transformar a realidade objetiva em
recursos e condigdes dignas para se viver.

Neste sentido, retomamos os passos percorremos auxiliados por autores e
conceitos. O resgate histérico da educacao profissional e tecnoldgica brasileira
mostra o movimento das decisbes politicas, das crengas e escolhas nos tempos. O
Brasil viveu uma realidade escravagista de exclusdo que ndo apenas segregou
corpos, mas imprimiu profundas marcas de insensibilidade que tornam invisiveis
pessoas e situacdes. Neste contexto, evidencia-se a estruturagdo do sistema de
ensino, com marcas de dualidade. Os que dominam tém acesso a uma educacio de
qualidade a qual lhes da ferramentas para comandar. Enquanto, por outro lado, nos
deparamos com uma educacao calcada nos pressupostos da subserviéncia.

Nosso objetivo geral foi analisar o processo de certificagcdo enquanto
articulaggdo com o mundo do trabalho e desdobrou-se nos seguintes objetivos
especificos: 1) historiar a formagéo profissional no Brasil e em Santa Catarina com
enfoque nos Institutos Federais; 2) investigar o nivel de consciéncia cidada dos
envolvidos no processo de certificagdo no Campus de Araquari; 3) fundamentar
cidadania, emancipacado e certificagdo; 4) verificar a avaliagdo, certificacdo e
reconhecimento de saberes a partir da experiéncia do Campus Araquari do Instituto
Federal Catarinense.

No que concerne ao processo de formacao profissional no Brasil, pudemos
observar que, historicamente, data do século XIX e atravessa o século XX, criando

um novo cenario em termos de educagao profissional. Destaca-se que a educacéao
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profissional surge com a perspectiva de formar uma parcela da populagao excluida.
Entretanto esta educacao voltava-se para a formagao de um profissional adequado
as necessidades de um sistema produtivo.

As instituigbes de formagdo profissional no Brasil, ao longo da historia,
carregam marcas das politicas publicas presentes no sistema educacional
brasileiro. Entretanto, fazendo um balango nos ultimos dois séculos, observamos um
déficit, uma vez que com esta pesquisa, constatamos que as pesquisadas no
processo de certificacdo, no que tange a faixa etaria, deixam registrado dados que
de certa forma nos chocam, ao verificarmos que se encontram em idade superior
aos 40 anos. Esta situagdo deixa marcas de um Estado que tem por objetivo
oferecer uma educacao a todos os brasileiros mas nao consegue cumprir 0 seu
papel.

Num primeiro momento, observamos, na primeira década do século XXI, a
transformacao das Escolas Técnicas Federais em Instituto Federais de Educacao.
Com a expansdo de fundamental importdncia para a educagao profissional
brasileira, sob a forma legal se consolida a certificagdo de saberes, momento em
que de certa forma podemos constatar um certo avango no sentido de proporcionar
aqueles que tém o conhecimento inerente ao exercicio profissional. Porém nos
compete refletir em que medida e quais as politicas e as concepgbes presentes
neste processo.

O que constatamos em relagao a este sonho é sim e ndo. Nao, porque os
caminhos percorridos pelo grupo nao estavam planejados da forma como
aconteceram e as pessoas nao possuiam a clareza do que de fato estava sendo
divulgado, ou seja, na verdade, a certificagdo de saberes, como estava programada
para ser, nao aconteceu — a autonomia, por exemplo, ficou muito relativa, pois se
constatou que uma saida do lider do grupo pode comprometer a proposta e até a
cooperativa.

Porém é sim, porque, embora de uma forma avessa, as pessoas alcangaram
outro patamar de conhecimento, de dinamismo, de produg¢do e de convivéncia,
confirmando o que diz Martins: “cidadania é a participacdo dos individuos em uma
determinada comunidade em busca da igualdade em todos os campos que compde
a realidade humana, (...) direitos civis, politicos e sociais” (MARTINS, 2000, p. 101).

Sera o grupo contemplado com a certificagdo profissional? Esta é uma

duvida que paira pois, de fato, pela escolarizagao, apenas cinco daquelas mulheres
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estdo em condicbes de receber a certificacdo profissional. As demais podem
complementar sua escolarizagdo, concluindo o ensino fundamental e médio.
Vivemos dentro de uma proposta neoliberal e, para que possamos conviver com a
mesma e ser suficientemente livres para distinguir as amarras que nos fazem
escravos, é processo exigente e muitas vezes doloroso.

Esta proposta, de valorizar os conhecimentos adquiridos no exercicio do
trabalho, pode ter a face do imediatismo, do estar urgentemente disponivel para ter
um emprego, executando agdes em grandes empresas, ou habilitando-se para
exercer liderangca onde mais pessoas também sejam capazes, autbnomas, onde o
grupo se faga para serem mais fortes juntos. O grupo pesquisado mostra-se a
caminho. Consciente, mas nem tanto; autbnomo, com ressalvas; habilitado, com a
necessidade de manter os encontros de aperfeicoamento e troca.

As politicas publicas estao disponiveis. Aproveitar dos espacos, permitindo
que as pessoas sejam valorizadas, é cidadania também. O homem, segundo Kosik
(2011), como histérico-social, tem sua capacidade de criar e criar-se através do
trabalho, das relagdes e instituigdes sociais, produzir ou reproduzir a vida social, as
ideias, concepgbes e emogdes humanas. Para n&o reproduzir concepgdes ja
estabelecidas e superficiais, € necessario ler e reler a realidade, ou as realidades, e
esta leitura ha de ser feita ndo solitariamente, mas solidariamente, com a maior
quantidade possivel de informacdes, a fim de ndo apenas repetir os mecanismos,
mas cria-los de forma a superar a situagao, ou visdo parcial, unilateral.

A pesquisa realizada junto a mulheres trabalhadoras no processamento de
pescados de Balneario Barra do Sul-SC trouxe um amplo espectro de reflexdes.
Inicialmente prevista para um publico de sessenta pessoas que se interessaram pela
certificacdo, consolidou-se com dez mulheres. Mulheres ndo jovens, mas
experientes, sofridas, para cujo olhar o conhecimento de novas formas de processar
o pescado, seu trabalho de toda vida, trouxe um novo brilho — novas expectativas e
o reconhecimento social pelo saber, em forma de produtos como quibe, coxinha,
hamburguer e tantos outros que, aos poucos, elas vao criando.

Mesmo que certificadas numa perspectiva mercadoldgica, esta investigagao
transcendeu seus objetivos e expectativas, uma vez que, dentro da concepgao e
projeto pedagdgico dos Institutos Federais de Educagéo, de certa forma, tem seus
parametros delimitados dentro de uma outra légica, a servico do mercado e das

politicas neoliberais, pudemos observar que a certificacdo de saberes enquanto
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projeto fundante trouxe novas perspectivas. Tendo como horizonte uma visdo de
educacao social que vem ao encontro dos interesses da sociedade civil.

Com relagao a formacéao e ao exercicio da cidadania, ha que se ressaltar, no
projeto implementado pelo Instituto Federal Catarinense de Educagdo, a matriz
utilizada no processo de formacdo. Observa-se, do ponto de vista curricular, a
implementagdo de um projeto que prioriza a oportunizar conhecimentos voltados
estritamente para o trabalhador dentro da ldgica mercadologica. Percebem-se
lacunas em termos de formagdo nas areas humanas, hoje muito importantes para
situar-se enquanto sujeito historico frente as politicas neoliberais.

Diante desta realidade torna-se imprescindivel questionar em que medida o
ensino profissionalizante e de certificagdo de saberes podera transcender as
politicas de educagao profissional, que muitas vezes sofrem a ingeréncia dos
organismos internacionais. A certificacdo de saberes deve trazer em sua esséncia
nao apenas a confirmagao dos saberes exigidos pelo mundo do trabalho regido pela
otica capitalista, mas sim deve contribuir para a emancipagdo do que, segundo
Gohn, “depende dos niveis de consciéncia do individuo, da sensibilidade aos
problemas, da capacidade de construir utopias reais e da dimensdo do sentido
interior que mobiliza e impulsiona as pessoas” (GOHN, 2010, p. 61).

Numa perspectiva cidada, ha que se proporcionar, pelo processo de
certificacdo de saberes, oportunidade de situar os individuos frente as necessidades
do mercado. Entretanto este mesmo individuo devera ter como componente de seu
processo formativo a questdo de direitos e deveres. E estes elementos serdo
fornecidos por uma sodlida formagdao humana. O fato é que, se as pessoas
encontram a possibilidade de estabelecer relacbes, de entrar em contato com o
conhecimento, elas mudam e muda sua postura diante do trabalho, das pessoas, de
si mesmas, porque tem condi¢des de contribuir com o trabalho e com a organizagao.
E isto é cidadania, isto € permitir que as pessoas participem da tomada de decisdes
e contribuam na construgdo do lugar onde vivem.

Frente a todo processo de certificacdo de saberes, ha que se pensar e até
mesmo questionar como avancar neste processo dentro de uma visao de totalidade,
trabalhando enquanto conhecimento. Quando se fala em saberes, dentro do ideario
neoliberal, significa o dominio de ferramentas que venham ao encontro das
expectativas do mercado, entretanto em forma de conhecimento para transformacao

da existéncia, através do qual o ser humano provoca as mudancas no mundo e
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concomitantemente se modifica. Para que tal ato seja concretizado, torna-se
imprescindivel uma formacdo que nao se limite meramente a oferecer conteudos
eminentemente técnicos, ha que se pensar uma proposta totalizadora, ou seja, que
leve em conta além dos conhecimentos técnicos, conhecimentos humanos
imprescindiveis para o exercicio de uma cidadania emancipada.

Diante de um universo onde o lucro € uma das maximas do capitalismo, o
processo educacional instituido sofre, na maioria das vezes, ingeréncias, deixando
de lado um maior comprometimento com a vida — como o que sentimos no brilho do
olhar da senhora, de mais de 60 anos, ao falar de estar participando da organizagéo
de uma festa municipal. Neste sentido, a educacdo popular tem experiéncias
importantes como ferramenta no aprender a dizer a palavra uma vez que a dindmica
estrutural gesta mecanismos de exploragédo, nos quais 0 que domina e predomina
sdo agdes voltadas aos interesses das classes dominantes.

E mister ressaltar que a formacdo humana e a educagdo estdo intimamente
associadas ao processo de acumulacao capitalista, sendo influenciadas por
interesses privados. Esta realidade vai além da educacdo formal, muito embora
esteja presente de maneira bem nitida nos curriculos formais, sendo que as op¢des
educativas das instituicbes educacionais estido subordinadas ao sistema capitalista.
Outro aspecto a ser destacado € que o sistema capitalista, através de determinadas
praticas, naturaliza e escamoteia o processo de exploracdo tornando aceitaveis
determinadas realidades.

O problema de pesquisa trouxe o inesperado, fator que destaca a relevancia
académico-cientifica e social, uma vez que os resultados surpreendem, vao além e
desvelam o que nos parece 6bvio e ao mesmo tempo indicam novos caminhos e
possibilidades.

A realizacdo de um processo de certificagcao de saberes, dentro da esséncia
de sua criagdo, provavelmente apontava para o eixo norteador do processo de
criacdo dos Institutos Federais de Educacido, que é a profissionalizacdo de
trabalhadores. No entanto, numa concepcéo de cidadania emancipadora, ha que se
ressaltar que fomos surpreendidos. As contradigdes convivem e ,sempre que se
consegue distinguir os movimentos que contribuem para a emancipagao, pessoas
sdo resgatadas em sua dignidade e se reconhecem sujeitos historicos libertos das
amarras politicas, econbmicas e sociais. Estas contradicbes se mostraram bem

presentes em nossa pesquisa, na proposta de reconhecer saberes nao formais, no
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receio do lider ao sentir a dependéncia do grupo, evidenciando a imaturidade
emancipatoéria e a necessidade de provocar o crescimento daqueles individuos.

Entretanto podemos concluir que emancipagao se concretiza por meio de
um processo, que em seu inicio mostra-se para além de seus propositos dentro do
discurso oficial. E importante que os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia reavaliem o projeto frente as aspiragées da sociedade civil. No momento
atual, visando superar a o6tica do neoliberalismo, a educagado para a cidadania
adquire um espaco de suma importancia para a sociedade e para o0 ser humano.

Estando inserida neste contexto de Estado, a educacédo institucionalizada
tem um papel fundamental na tentativa de criar um consenso ativo. Para
manutencdo de sua legitimidade, necessario se faz que o Estado integre
articuladamente os grupos que o apoiam e que exergca o controle dos que a ele se
opdem. No espaco da educacgao profissional, a educacgao institucionalizada serve
aos interesses estatais, uma vez que é a partir desse pressuposto que o sistema
capitalista gera a reproducdo de sua forca de trabalho, sendo as expectativas
permeadas por politicas ou pela auséncia das mesmas, o que nao deixa de ser um
posicionamento politico, apesar de correntes positivistas, atribuirem neutralidade a
educacao.

Importa que os cidadaos, conscientes destes mecanismos e processos,
saibamos encontrar as alternativas que permitam o acesso a emancipacgao cidada, a
partilha dos meios, a esforcos que se tornem sinais palpaveis e coletivos na busca
da justica, mesmo sabendo que estes sinais vém entremeados — como um caminho
de garagem feito com pedras, no meio das quais a grama preenche os espacos,
quebrando o calor continuo e facilitando o escoamento da agua, formando, apesar
das partes, um todo. Importa disponibilizar recursos, encontrar caminhos para que
mais pessoas tenham o direito e a possibilidade de usufruir dos conhecimentos
gerados pela humanidade. O pedagdgico e o educativo tém papel fundamental de
realimentar novos processos.

Apesar dos mecanismos institucionais, podemos constatar fatores que
apontam a transcendéncia deste projeto trazendo elementos para além dos
resultados esperados nesta pesquisa. No que se refere aos aspectos de cidadania
e emancipagao, observamos o0 conhecimento com o poder transformador.
Concretamente se faz presente na postura cidadd do grupo envolvido no projeto

levando-as a ter fé em si mesmas e do poder do grupo, além da oferta de produtos
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para a merenda escolar, a promo¢ao de eventos e a replicagdo de conhecimentos
para grupos em condigao de vulnerabilidade.

Outro aspecto em termos de cidadania na contemporaneidade encontra-se
relacionado ao projeto como o fermento das redes produtivas, no sentido de
oportunizar a producgao diferenciada nas proprias residéncias.

Quanto as contradi¢cdes do projeto Cambira, podemos salientar os seguintes
aspectos: a certificagdo como processo legal ndo aconteceu, pois o objetivo era a
formacédo da cooperativa; a certificagcdo visa a cidadania e emancipagao, porém
nenhum dos conteudos citados mencionou tais aspectos; o grupo vé na cooperativa
a consolidagdo da autonomia do grupo, porém demonstrou depender do lider, do
qual espera a forgca de frente. Ainda, a iniciativa do processo partiu do IFCatarinense
em parceria com a EPAGRI e Prefeitura Municipal de Balneario Barra do Sul, e para
Marx, “A emancipacdo dos trabalhadores serd obra dos préprios
trabalhadores”( 2010, p. 57) .

Voltamos a afirmacao de que conhecimento é poder e, quando este é tomado,
as mudancgas sao definitivas, consistentes e persistentes. Como diz Gramsci, n&o
basta entender a realidade, é preciso intervir nela, e a intervencdo nao acontece

aleatoriamente, senao resultado de toda uma construcio individual e coletiva.
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Tabela Construida a partir das definicbes de Maria da Gléria Gohn no livro

Educacéo ndo formal e o Educador Social

Como se Agente do Espaco Objetivo Atributos | Resultados
aprende processo
Educaca [Na Os que Culturais, Socializa a Conhecimento|Nao sao
o interagdo |pertencem ao |nativos, pessoa, habitos,|s passados a |esperados.
Informal [intra e extra [mesmo espacgo|Caracteristicos|comportamento |partir das Ocorrem
familiar (ami|(pais,amigos,vi [da natureza |s, formas de praticas, atua |naturalmente.
go,escola, |zi nhos, expontanea expressoes, nas emogoes,
religiao) igrejas,McS)- valores e sentimentos.
crengas. Processo
permanente.
Educaca [Conteudos |Professor, Escolas, Conhecimento [Tempo e local,|Aprendizage
o Formal |previamente|profissionais dajespacos historicamente [sistematica m efetiva,
escolhidos. |escola. regulamentado|construidos e  [sequencial, capacitagao
s por lei. normatizados. |disciplina, para graus
metddico. avancados.
Educacga [Na vida, Intencbes e No cotidiano, |E adquirida, Trabalha e Consciéncia
0 hao partilha de |propostas. em espacos deltorna cidadao [forma a e
formal |experiénciaslAquele com interacdo, por [do mundo. Se |[cultura politicalorganizagao
, has quem opg¢éao, néo constroem no |de um grupo, |[coletiva.
escolhas. [interagimos. |obrigatodrio. processo constroi Construgéo e
interativo, identidade reconstrugao
formacao coletiva. das
politica e Gohn, forma o|concepgoes
sociocultural.  |acervo de mundo.
Forma e produz |sociocultural e |ldentidade de
saberes nos politico, grupo.
cidad&os. identificacdo |Formacao
com para a vida.
interesses Resgata a
comuns. valorizacéo
desi, 0
desejo de ser
reconhecido
a partir das
diferencgas.
Aprendem a
lere

interpretar o
mundo.
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Dentre as Politicas Publicas de Educacéao Profissional, a Rede Certific abre a

possibilidade de certificacdo de saberes adquiridos nao formalmente e tal

incumbéncia coube aos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia. Do

IFCatarinense, o Campus Araquari € o unico que realiza esta importante acgao.

Contamos com a colaboragao para a presente pesquisa.

Nosso objetivo geral € analisar o processo de certificagcdo enquanto

articulacdo com o mundo do trabalho:

BLOCO|
Dados Gerais: Atividade anterior e atual.

1) Idade:

2) Escolaridade:
3) Atividade desenvolvida /Trabalho:

4) Profissado para a qual solicitou certificacao:

5) A quanto tempo exercia a atividade:

6) Sua familia (pais, irmaos) também trabalham na mesma profissao?
()Sim ( )Nao

Se néo, qual atividade exercem

7) Alguém da familia é ou foi agricultor?
( )Sim ( )Nao
Se sim, quem:

BLOCOIII
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Meios de Divulgacao:

6)Meio pelo qual ficou sabendo do procedimento:
Através do IFC (folheto de divulgagéao).
Através de colegas de trabalho

Jornal

Radio

()
()
()
()
()TV
( ) Outro. Qual

BLOCO Il
Diz respeito as mudancgas sentidas durante a realizagao do processo:

7) Durante o tempo em que o IF acompanhou as atividades, vocé aprendeu muitas
coisas que ajudaram a melhorar no seu trabalho?

() Sim
( ) Nao
Porque?:

8) A certificagdo contribuiu além da melhoria do desempenho da profissdo para
entender melhor o funcionamento da sociedade.

() Sim
( ) Nao
Em que?

9) Além da profissdo, que outros aspectos vocé pode destacar na certificagao?

10) O que mudou em vocé a partir da certificacao?

BLOCO IV
Diz respeito ao processo de certificagdo no Campus no IFCatarinense.
11) Recebeste Certificado ( ) Atestado ( ) Declaragao ( )

12)Como recebimento do documento passou a ser melhor/mais reconhecida? Que
mudangas ocorreram?

( ) Aumentou o salario.

( ) Houve mais possibilidade de trabalho.

() Mudou de atividade.

() As pessoas passaram a valorizar mais como profissional a partir da certificagao.

13) Dos assuntos trabalhados pelos professores, cite tres que vocé considera mais



importante.

ANEXO A

123

Artigos, Teses e Dissertagbes Educagao Profissional Tecnologica de 1997 a

2010
Ano Titulo Instituicao/ Palavras Autor
Formagao profissional,
qualificacao profissional,
Formacao Profissional e transformacdes
1997 reforma do ensino técnico no Celso Joao Ferreti
Brasil: anos 90 no trabalho, ensino técnico
PUC Sao Paulo, Fundagéao
Carlos Chagas
Experiéncias e projetos de Silvia Maria Manfredi e
1997 formacéo profissional entre
o Solange Bastos
trabalhadores brasileiros
O Ensino Médio e a = . . g es
2010 Omnilateralidade: Educacgao Educ.:ag:ao, Extensao; Historia
profissional no século XXI de vida.
1998 A competéncia prof|s§|onal Meghnagi Saul
como tema de pesquisa
Educacgéao Profissional e o Ensino profissional, estado,
2006 *  [Estado Intervencionista: velhos |Legislacdo educacional; légica [efferson Carrileo Carmo
problemas ou “novas”solugbes [do mercado; neoliberalismo
Educacao profissional. Ensino
iti 5 técnico. Ed ao int da.
. A pqhtpa da educagdo ) ecnico vcacao Integraca Gaudéncio Frigotto, Maria
2005 profissional do governo Lula: um . ?
o . ) i Ciavatta e Marise Ramos
percurso histdrico controvertido [Curriculo integrado.
Certificacao.
2000 * Edupagao profissional numa Celso Joao Ferreti
sociedade sem empregos
As politicas educacionais Educacso. ciéncia politica
2003 *  (durante o regime militar: 1964- itad ¢ ’d't d P ’ Cynthia Runia Ferreira
1985 itadura e ditadores
Empresariado industrial
i i Ed a fissional
2003 * Empresariado Industrial e a ucagao profissiona Ramon de Oliveira

educacéao profissional brasileira

Competitividade.
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73 Dissertagdes a partir das palavras Ensino Técnico e Tecnoldgico.

Ano Titulo Procedéncia Autor Resumo

2004 Financiamento da Educacao Antonia de
Graduagéo Brasileira: o profissional, Abreu
pos 1990. financiamento, Souza

estado publico e
privado.

2010 Contribuicdo Marxiana e  |Instituto Federal |Luis
Gramsciana para a Fluminense Claudio
educacgao profissional Gongalves

Gomes

2010 Integracao ensino e Universidade Adalberto |Atividade profissional
pesquisa no processo de [Federal Rural do |de Souza [|empreendedora, educagéo
aprendizagem: produ¢do |Rio de Janeiro  [Arruda profissional agricola
de frangos de corte
01/09/2010

2010 O IFRR — Campus Novo  |Universidade Adeline Implantagéo de proposta
Paraiso: da educacéo Federal Rural do [Araujo pedagodgica que valorize a
agricola para a educacao |Rio de Janeiro Carneiro |vida e os saberes dos povos
no campo, uma proposta do campo, ressignificando o
de construgdo 01/12/2010 ensino agricola.

2010 O Perfil do profissional de |Universidade Alessandra|Profissionalizagéo de
Hotelaria: um estudo a metodista de SP |Ap. de pessoas que gerem a
partir das diretrizes Souza trabalham em hotéis.
curriculares nacionais Mieldazis
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2010

O papel pedagdgico das
cooperativas escolas: um
estudo comparativo da
pratica educativa do
Campus Paraiso do
IFTocantins e do Campus
Urutai do IFGoiano
01/10/2010

Universidade
Federal Rural do

Rio de Janeiro

Alessandra
Edna de

Paula

O papel pedagdgico das
cooperativas-escolas: um
estudo comparativo da
pratica educativa do Campus
Paraiso, do IFGoiano.
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2010 A educacgéo inclusiva na Universidade Alessandra|Educacgao inclusiva: um
perspectiva das Federal Rural do [Sarmento |desfio para a sociedade
representagdes sociais: Rio de Janeiro moderna. Quanto a
concepgdes de docentes e manutengao de
discentes do IFnorte de preconceitos, analise de
Minas Campus Salinas desafios, possibilidades e
01/09/2010 estratégias para a efetiva

insergao e permanéncia de
alunos com deficiéncia.

2010 O papel do profissional Universidade Aline Pinto |Analisa o programa de
técnico em meio ambiente: |Federal do Rio  [Amorin orientagao de alunos e
um estudo de caso das Grande responsabilidade diante das
interfaces da educacao (REVISAR) questdes ambientais. A partir
profissional técnica de nivel do paradigma da
médio com a educacgao complexidade. Conclusao:
ambiental inadequacao da formacao

oferecida.

2010 Ocupacéao do tecndlogo no |Universidade de |[Alisson Vinculo entre a educagéao
mercado de trabalho:um  |Brasilia Magalhaes |profissional, as demandas
estudo comparativo dos de Castro |econbmicas, sociais e
cursos superiores do tecnologias emergentes.
IFNorte de Minas Concluséao: Os tecndlogos
Gerais(IFNMG-Campus s&o subutilizados e atuam
Januaria)01/03/2010 como técnicos.

2010 O processo histérico do Pontificia Altair Apresenta os IFs em Goias
servigo social nos IFde Universidade Justino de [como espacgos contraditorios
educacéo, ciéncia e Catdlica de Goias|Carvalho |por atender os interesses do
tecnologia em capital e fazer concessoes
Goias:dimensodes da ao oferecer educacao
pratica do assistente social profissional e tecnoldgica as
(01/04/2010) classes trabalhadoras.

2010 O desenvolvimento das Universidade Amélia A formacé&o dos técnicos
competéncias Federal Rural do [Teixeira agricola diante do perfil
interpessoais:Investigando [Rio de Janeiro Paixao exigido pelo mercado:

0 curso técnico agricola do
IFde Minas Gerais Campus
Bambui (01/05/2010)

modernizagao da agricultura.
Concluséo: incluir
comunicagao e

relacionamento.
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2010 Ensino Médio Integrado:  |Universidade de |Ana A percepgao dos docentes
um estudo de caso sobre a|Brasilia Claudia do |em relagcéo aos
percepgao docente a cerca Lago pressupostos da concepgao
da implementagéao do Figliuolo |de formacao integral na
decreto Lei 5.154/04 no pratica docente. Dificuldades
curso de turismo no IFdo e facilidades geradas pela
Para Campus Belém inclusao.

(01/07/20100

2010 Avaliacao do curriculo Universidade Ana Avalia o curriculo de
integrado do Proeja do Federal do Ceara |Claudia PROEJA, no IFCE, como a
icfe:concepgao e pratica na Huchoa de |coordenagao orienta a
percepgao do docente Araujo implantagao qualitativa,

numa abordagem
fenomenoldgica. Tem em
vista o reconhecimento da
instituicao.

2010 Curriculo integrado do Universidade Ana Analisa o programa de
Proeja:Um estudo dos Federal de Cristina orientagdo de alunos e
(dés)encontros das varias |Alagoas Santos responsabilidade diante das
praticas de saberes Limeira questdes ambientais. A partir
01/01/2010 do paradigma da

complexidade. Conclusao:
inadequacao da formacgao
oferecida.

2010 Entre panelas e livros e Universidade Beatriz de |Vinculo entre a educagao
tradi¢des: as trajetorias de |Nove de julho Carvalho |profissional, as demandas
formacgao do professor de Pinto econdmicas, sociais e
gastronomia 01/12/2010 Rampim |tecnologias emergentes.

2010 Uma proposta de Universidade Carla Apresenta os IFs em Goias
abordagem interdisciplinar |Federal Rural do |Dettendorn|como espagos contraditérios
para o ensino do controle |Rio de Janeiro por atender os interesses do
de qualidade no curso capital e fazer concessoes
técnico em agroindustria. ao oferecer educacao
01/06/2010 profissional e tecnoldgica as

classes trabalhadoras.

2010 Uma analise das praticas |Universidade Célia A formagéo dos técnicos

docentes com artefatos

Federal Rural de

Regina

agricola diante do perfil
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computacionais Pernanbuco Fortes da |exigido pelo mercado:
Silva modernizagao da agricultura.
Concluséo: incluir
comunicacgao e
relacionamento.
2010 Estudo de caso com uso [Universidade César A percepcgao dos docentes
de simulador Estratégico |Federal Rural de |Augusto |em relagdo aos
de negécios:Uma Pernanbuco Delmas pressupostos da concepgao
abordagem técnica, Cordeiro  |de formacéo integral na
reflexiva e humanistica na do pratica docente. Dificuldades
formacao profissional dos Nasciment |e facilidades geradas pela
gerentes de projetos o] inclusao.
01/08/2010
2010 Da escola ao trabalho: Universidade Christiane |Avalia o curriculo de
representacdes sociais de |Estadual do norte|Menezes [PROEJA, no IFCE, como a
jovens alunos da educagéo |fluminense Darcy [Rodrigues |coordenagao orienta a
profissional e tecnoldgica e [Ribeiro implantacao qualitativa,
seus projetos 01/09/2010 numa abordagem
fenomenolodgica. Tem em
vista o reconhecimento da
instituicao.
2010 Entre discursos e praticas: [Universidade Claudia Representacdes de
a construcao da confianca |Federal da Lucia confianca no futuro e efeitos
nas interagdes professor- |Paraiba-Jodo Lessa na construgao da identidade
aluno.(01/09/2010) Pessoa Paschoal |profissional docente. Do agir
comunicativo e da
complexidade linguistica.
Concluséo: ndo é um
determinado modo de agir
docentes que possibilita lidar
com a complexidade da vida.
2010 A experiéncia da Universidade Denise Curriculo integrado e
integragdo curricular no Federal Rural do |Dalmas educacgao profissional.
IFdo Mato Grosso- Rio de Janeiro Rodrigues |Concluséo: a integragao é

Campus Caceres
01/05/2010

parcial e ha necessidade de

qualificagao.
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2010 Praticas de leitura na Universidade Dimas Integracdo no PROEJA,
educacéo de jovens e Federal da Andriola IFPB. Dificuldade de
adultos(re)pensando Paraiba Joao Pereira entendimento devido a falta
compreensdes e Pessoa de leitura dos alunos.
possibilidades para a Concluséo: o estilo de leitura
escola técnica de saude de do livro didatico nao lhes é
Cajazeiras. 01/08/2010 familiar.

2010 A formacéo profissional Universidade Diogo A reforma da EPT, conflitos
diante dos novos desafios |Federal de Fernandes |gerados pela transformacgéo

do mundo do trabalho: 0 |Campina Grande |da Silva institucional. Constata dois
IFParaiba momentos. 1997 quando a
venda de parcerias indicou
agoes tipicas do modelo
neoliberal e o decreto
5.154/04 que resgata o

carater publico dos institutos.

2010 O mundo do trabalho na  |Universidade Douglas |Pesquisa com recém
graduacgéo médica: a visdo |Federal de SP Henrique |egressos do curso de

dos recém egressos de Macedo |medicina e as influéncias
das variaveis econOmicas e
trabalhistas na formagao dos
médicos. Saem da
graduagéo com dificuldades
de caracterizar as diversas
formas de insergcéo no

mundo do trabalho.

2010 O estagio supervisionado |Universidade Dourivan O estagio supervisionado no
curricular na formagao do |Federal da Elias de curso técnico em
técnico em agropecuaria |Paraiba Joao Oliveira Agropecuaria é forma de
no IFPB Pessoa adquirir e ampliar

conhecimentos em vista do

“mercado de trabalho”

2010 Educacao e Universidade Edson Educagao empreendedora.

empreendedorismo: um Federal Rural do |Oliveira O referencial tedrico buscou

estudo sobre a educagao |Rio de Janeiro Neves relacionar estratégias e
empreendedora no curso praticas metodoldgicas de
técnico agricola da IFdo ensino aplicadas.

norte de Minas Conclusédo: No Instituto, a
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formacéao esta desarticulada
do contexto do mercado e

realidade sociecondmica.

2010 A participacao da Universidade de [Elizabete [Analisa a participacédo da
comunidade escolar na Brasilia Batista comunidade na gestao do
gestéo do IFdo Para Ramos IFPA, no sentido de formar
Céampus Belém 01/07/2010 politicamente as pessoas.

Concluséao: auséncia de
estratégias que permitam a
participagao efetiva dos
sujeitos que compde a
comunidade escolar.

2010 Relagéo escola-empresa e |Universidade Fabiola da |Analisa a formacgao dos
os desafios na formacéao de|Federal do Conceicao [técnicos e identifica a
novas competéncias no Maranhao Lima concepcgao que fundamenta
IFdo Maranhao 01/12/2010 Monteiro |a relagdo escola-empresa.

Proposta da integracéo do
EM. Percurso metodoldgico
dialético. Concluséo:
Interagao modesta entre
escola e empresa no
processo formativo. Falta de
recursos e propostas que
valorizem a mesma.

2010 Desafios Pedagdgicos na |Universidade Fernando |Proposta de integracdo no
integracao disciplinar na  |Federal Rural do |Sarmento [IFPARA.Criacéo de ovinos
cultura de caprinos e Rio de Janeiro Favacho |no assentamento. As

ovinos 01/09/2010

reformas em educacgao
sempre foram umas
adequacgdes as conjunturas
politico-econdémicas. “A acéao
interdisciplinar revelou que o
sistema de criacao de
ovelhas no assentamento
dissimula, além da auséncia
de tecnologias especificas
para esta realidade

materializada na pobreza e
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na falta de assisténcia
técnica causada pelo
abandono de homens e
mulheres que se propde a
produzir alimentos para a

sociedade dita moderna.”

2010 A cartografia na Universidade Francisco |Transformagdes sociais no
perspectiva dos egressos |Estadual Paulista [das mundo do trabalho.
dos cursos Julio de Mesquita |Chagas Inquietagao provocadora de
profissionalizantes de Filho/Rio Claro  [Mendes mudangas. Ensino de
geoprocessamento e cartografia exploratorio e
técnico de estradas do descritivo. Concluséo:

IFdo Piaui 01/11/2010 necessidade de mais
investimento na formacgao de
professores.

2010 A educacao na modalidade |Universidade Sao|Francisco |Relagéo entre cidadania e
de jovens e adultos no IF  |Marcos Rosta Filholeducagao no Brasil. EJA,
de Sao Paulo 01/12 PROEJA, Proeja indigena no

IFSP. Critica a modalidade:
motivo de escolha, renda
familiar, expectativas,
relacédo professor x aluno,
intencao de continuidade de
estudos.

2010 Saberes da docéncia de  |Centro Federal delGeraldo Investigar os processos
professores da educagdo [Educacao Silvestre |constitutivos de pratica
profissional tecnologica Tecnoloégica de  |Silva Juniorprofissional de professores

Minas Gerais militantes da EPT. De que
maneira os saberes ajudam
a fundamentar o processo
de profissionalizagéo.

2010 A formacéo profissional e |Universidade do |Gildete Analisar a concepcéao de
tecnolégica em Vale do ltajai Aparecida [trabalho que orienta os
cosmetologia e estética: Valdameri |projetos pedagdgicos,

Limites e possibilidades do

Projeto Pedagdgico

pesquisa documental e
analise de conteudo. Conclui

que estdo coerentes com a
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legislacéo.
A conscientizacao da Universidade Gislene de |Importancia do meio
problematica ambiental do |Federal Rural do |Oliveira ambiente para melhorar a
2010 ensino agricola no olhar do |Rio de Janeiro  |Pimentel |qualidade de vida.
geografo 01/11 Implicagbes sociais e
contribuigbes, resgatar as
contribuicbes académicas e
comunitarias. A revolugao
verde e sua implicagcédo na
agropecuaria. A escola
articulando fisica, biologia
molecular, genética,
microeletrénica e quimica.
Conclui a necessidade da
interdisciplinaridade.
2010 Criagao do curso superior |Universidade de |[lvania Formas de organizacéo
de tecnologia de Brasilia Maria capitalista, trajetoria da
cafeicultura na escola Silvestre |atividade agricola, politica da
agrotecnica federal de educacéo a partir de
Machado-MG do proposto 1990.Conclusao: faltou
ao vivido informagéao tanto na criagao
do curso como no preparo
dos docentes e participagao
da comunidade.
2010 Eleicdo de diretores em Universidade Joao Concluséo: A eleigao direta
dois campi agricolas do Federal Rural do [Pereira da |contribui para implementar
IFde Pernanbuco: os Rio de Janeiro Silva Filho |uma gestdo democratica.
reflexos no cotidiano
escolar.01/07/
2010 As representagdes sociais |Universidade Jorge Luiz |A valorizagdo das diferencas
e transdisciplinares da Federal Rural do |Baumgratz |enquanto impulso ao

incluséo: estudo de caso
do centro de equoterapia
implantado no IF do
sudoeste de Minas —

Campus Barbacena

Rio de Janeiro

progresso educacional.
Equoterapia envolveu mais
de 170 pesquisados.
Concluséo: contribui na
qualificagao profissional em
estagios na area da saude,

fisioterapia, fonoaudiologia,
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psicologia e terapia
ocupacional, edfisica,

enfermagem, nutrigdo.

2010 Curso Superior de Universidade do [Josélia Vinculada a UNIOESTE,
tecnologia em gestao Oeste Paulista Galiciano |educacéo profissional e
comercial: uma analise da Pedro curso superior de tecnologia.
formacgao superior
tecnolégica

2010 A educacao profissional e |Universidade de [Juliana Nos documentos,
os fundamentos da escola |Sao Carlos Gimenes |governamentais, refere a
unitaria Gramsciana: o Gianeli escola unitaria de Gramsci,
caso do Campus Sao Joao mas as praticas mostram
da Boa Vista do IFde Séo que nao ocorrem tais
Paulo principios. Apresenta as

caracteristicas da regiao,
principio educativo centrado
nas relagdes industriais,
tecnologia e alienagéo do
homem em relagado ao
trabalho. Para que ocorra a
omnilateralidade é
importante ampliacao, infra-
estrutura, e ensino tedrico e
pratico, formacao
humanistica do corpo
docente e reestruturagao
escolar.

2010 Integracéo curricular no Universidade Juraci Institucionalizagao do
Proeja:a experiéncia do IF |Federal Rural do |Torres PROEJA (IFPE). Um modelo
de Pernanbuco Rio de Janeiro Galindo capaz de superar o modelo

tradicional. Conclui: E
preciso que a Rede Federal
enfrente a responsabilidade
de prepararem docentes e
equipes pedagogicas para
se apropriarem
conceitualmente dos

problemas e necessidades
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para garantir ao trabalhador

autonomia.

2010 A construgao do curriculo |Universidade Jussara Integragao curricular
integrado no ambito do Federal do das Gragas|PROEJA, Parana. Ocorre
Proeja PR: a questdo da |Parana Trindade [distanciamento entre o que
indissociabilidade entre da Silva propde os documentos € a
formacao geral e formagéao incorporagéo das
especifica proposi¢des. As propostas

atendem parcialmente os
objetivos anunciados.

2010 Educacao profissional e Universidade Jussara Seguranga alimentar e
tecnoldgica e a seguranga |Federal Rural do [Maysa da [|nutricional das comunidades
alimentar e nutricional do |Rio de Janeiro Silva indigenas. IF norte de Minas.
povo indigena Xacriaba Campos |PROEJA. Resultados:
01/12 possibilidade viavel.

2010 Qualificagao profissional e |Universidade S&o|Kelen Educacao profissionalizante
mercado de trabalho o Marcos Simone no processo de
muncipio de Tangara da Nunes desigualdade de renda
serra/MT 01/10 Fernandes |familiar, desemprego e

excluséo histdrica de
educacgao profissional.
Mundo do trabalho
competitivo, excluindo os de
baixa escolaridade e sem
qualificagéo. Escola técnica
estadual que beneficia
comunidade externa e
classe empresarial.

2010 A educacgéo ambiental Universidade Leane IF Bento. Investigar o perfil
como forma de Federal Rural do |Maria formativo da turma de
desenvolver a cidadania: |Rio de Janeiro Filipetto enologia a respeito da

investigacao sobre a
percepcao ambiental dos
estudantes do curso
técnico em enologia do
IFRS Bento Gongalves
01/03

perspectiva de cidadania na
atuagao profissional.
Constata necessidade de
trabalhar educagao
ambiental

interdisciplinarmente.
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2010 O preparo do profissional |Universidade Luciana Investigar tendéncias no
para mercados emergentes|regional do Soares cenario futuro do perfil
na sociedade do noroeste do RS |[Meyrer profissional, competéncias,
conhecimento - o caso como o SENAC esta
SENAC/RS 01/09 preparando as mudancgas

tecnoldgicas no perfil
profissional para atender as
necessidades da sociedade
e do mercado. Competéncia
técnica, acompanhar
alteracdes, perfil pré-ativo,
critico, capaz de antever
tendéncias.

2010 O supervisor escolar na Fundacao Luis Jesus |Discute os papéis dos
interface com a pratica universidade Santos profissionais da educagéo e
pedagogica da Federal do Piaui [Bonfim a pratica do supervisor
alfabetizagao: entre o dito e escolar e professor
o vivido alfabetizador. Conclui que o

supervisor mais prescreve
praticas e controla o trabalho
do professor.

2010 Vivéncias de Mulheres Universidade Marco Mulheres educadoras nas
educadoras de creches do |Federal do Mato [Antonio creches do municipio de
municipio de Cuiaba na Grosso Moura Cuiaba. A sociedade
construgao de brasileira submete as
emancipagao e autonomia mulheres a invisibilidade.

Autonomia e emancipagao.

2010 Aimportancia das praticas |Universidade Marcos IFC — Rio do Sul. As
de campo no IFC — Federal Rural do (Cézar mudangas do setor
Campus Rio do Sul para a |Rio de Janeiro Franzdo |produtivo. Geréncia de
formacgao do técnico pequenas empresas,
agricola cronograma e

escalonamento de producgao.
O sistema escola - fazenda,
aulas no campo, intuito
educativo e ndo produtivo.

2010 Acbes de qualificagao Universidade Maria Analisar a forma como

profissional no Ceara e o

Estadual do

Charleny

ocorre a qualificacao
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desenvolvimento Ceara de Souza [profissional no estado do

planejado: o caso de Silva Ceara. Articulacao entre o

S.Gongalo do Amarante planejado e executado pelas
secretarias quanto a
necessidade de formagao
profissional? Importa além
da capacidade de empregar,
qualidade de empregos.

2010 Aprendizagem Musical no [Universidade de |Maria de |Musica popular nos circuitos
cato popular em contexto |Brasilia Barros académicos. Investigar as
informal e formal: Lima perspectivas de cantores
perspectiva dos cantores populares sobre
no distrito federal aprendizagem musical fora e

dentro da escola.

2010 A formagéo do educador do|Universidade Maria José |Analisar formagéo de
PROEJA no IFPB Campus [Federal da Marques |professores que atuam no
Cajazeiras Paraiba da Silva PROEJA do IF Cajazeiras.

Conclui: Auséncia de
acompanhamento
sistematico e
desconhecimento da
sociedade civil em fazer
valer seu direito. Este tipo de
oferta exige reestruturagdo
das praticas educativas.

2010 Concepcgoes de leitura na |Universidade Maria Analise de concepgodes de
educacéo profissional de |Federal da Leuziedna |leitura na educagao
jovens adultos técnicos em |Paraiba Dantas profissional de jovens e
agroindustria-IFPB adultos, no curso técnico de
Campos Sousa agroindustria IFPB Campus

Souza.

2010 Curriculo Integrado com a |Centro Federal de]Marilia Concepcgodes de curriculo
educacao profissional e educacao Ramalho |integrado no IF. Professores
tecnoldgica: da utopia a tecnoldgica de Domingues|efetivos de formagéo geral e
concretizagao do curriculo |Minas Gerais Nessralla |técnica. Conclui: A

possivel.

integragéo ocorre de forma

isolada. Ha necessidade de
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formacao.

2010 Os professores do ensino |Universidade Sao[Marli de Contradigbes entre a
superior privado do Marcos Felici educacgao tecnoldgica de
municipio de SP e o Sediki nivel superior e as
sindicalismo (SINPRO-SP) necessidades de mercado

dos profissionais de
engenharia.
Empregabilidade dificil.

2010 Tecnologia e Mudanga no |PUC de Séo Marta Os desafios para a
curriculo de uma escola Paulo Maria adaptagao ao mundo da
técnica Esteves tecnologia. Escola técnica

para atender ao mercado.
Grupos Focais. Tecnologia
faz “sobrar” tempo em sala
de aula.

2010 Formacéo profissional Universidade Ménica Analisar as praticas de
empreendedora sob a Federal Rural do |Bomtempo |difusdo da educagao
visdo pedagogica Rio de Janeiro Reis empreendedora e praticas

Soares interdisciplinares, atuagéo de
empresa Junior e
incubadora. Curso de
agropecuaria no IF Sudeste
de Minas. Propde matriz
curricular.

2010 Competéncia Universidade Mébnica de |O uso da informagao pelo
informacional: um estudo |[Federal da Paiva professor da educacao em
com os professores Paraiba Santos centro de tecnologias.
associados | do centro de
tecnologia da UFPB

2010 Impactos das tecnologias |Faculdade Novos |Neide Diante do mercado
educacionais na Horizontes Maria competitivo, o aluno busca
aprendizagem discente: um Lages atender as exigéncias.
estudo de caso de ensino Araujo Defasagem da pedagogia de

superior de Belo Horizonte

ensino. A contribuigao das
tecnologias na construgéo

do conhecimento.
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2010 Importancia das aulas Universidade Nelsi IFC - Concoérdia. Associagao
tedricas no processo de Federal Rural do [Sabedot |de teoria e pratica em aula
ensino-aprendizagem Rio de Janeiro de tecnologia de produtos
estudo de caso da vegetais. Conclui: “o ato de
disciplina de tecnologias de ensinar e aprender envolve
frutas e derivados: sempre a compreensao bem
Discutindo a relagao teoria mais abrangente do que o
e pratica espaco restrito do professor

em sala de aula.”

2010 A agao supervisora no Universidade Nice PastorlDimensdes: Competéncia
cotidiano escolar. E cidade de Sao Delacalle |técnica. (Precisa de
possivel contribuir Paulo Apparecido|formacao reflexiva) Politica
pedagogicamente com a (atuacgdo voltada a
escola? humanizagéo) Apoio e

construcao coletiva.

2010 Ensino Superior e mercado|Universidade Sdo|Roaldo Contradigbes entre
de trabalho para os Marcos Tonhom educacéo tecnolégica de
engenheiros no Brasil Filho nivel superior.

Transformagdes do setor
produtivo em vista de
necessidades do mercado.

2010 A dimensao ambiental no |PUC de Rosane Compreender a formagéao do
curso de engenharia Petrépolis Vilanova |curso de engenharia
sanitaria e ambiental na Borges sanitaria e ambiental de Juiz
universidade federal de de Fora, Teoria critica,

Juiz de Fora desenvolvimento
sustentavel. Quanto a
formacao ético humanista,
encontrou-se educadores
comprometidos.

2010 Uma analise sobre a Universidade de |[Roscelino |Estudo do processo de
implantacdo do PROEJA: [Brasilia Quintao implantagdo do PROEJA no
Um estudo de caso no Barbosa |IF Rio Pomba. Motivos que

IFET de Minas Gerais

Campus Rio Pomba

levaram a integracgéo.
Conclui: Houve falta de
levantamento de demanda
local, escolha inadequada da

proposta pedagdgica e falta
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de recursos humanos.

2010 O professor da educagéo |Universidade Sabrina Educadores nao consideram
profissional: formacao e metodista de Rodero ensino técnico educacgao,
pratica pedagdgica S.Paulo Ferreiro mas formagao para o

Gomes trabalho.

2010 A contribuicdo da educacgao|Universidade de [Silvana A contribuigdo da educacgao
profissional para a insergao|Brasilia Colares profissional para a insergao
dos alunos no mercado de Lucio de |do egresso do curso técnico
trabalho na microrregido do Souza em agropecuaria do IFC-
extremo sul catarinense — Sombrio. Conclui: Que
caso IFET Campus escola procure unir teoria e
Sombrio pratica.

2010 Cursos superiores de Universidade do |[Simone Os mecanismos de
tecnologia: Uma analise  [Vale do Itajai Wessling |avaliagdo dos cursos
sobre o desempenho superiores. O SINAES.
docente Analisar o desempenho

docente a partir dos dados
do programa no norte de SC.
Conclui: Rotatividade de
professores, pouca
participagdo em formacgéo.
Afirmam conhecer e utilizar o
instrumento.

2010 Subsistema da educagédo |Universidade Solange |Cursos de graduagéo e pos
social docente em Federal da Cristina do |a distancia. Analisar o perfil
educacéo a distancia: Paraiba Vale cognitivo e comportamental
estudo preliminar em dos docentes, a dimensao
cursos de graduagéao e das estruturas, os
poés-graduagao em relacionamentos de trabalho
administragdo em e aproxima o ambiente
universidades publicas da académico do contexto
Paraiba educacional dos cursos de

graduacgéao e pos que usam
EAD.

2010 A trajetéria Profissional dos|Universidade Sonia Analisar a trajetdria

egressos do IF do Rio Federal Rural do |Maria profissional dos egressos do

Grande do Sul Campus

curso Agrotecnico de Sertdo
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Sertao Rio de Janeiro Tonial e qualidade da formacao.
Aponta méritos e caréncias
da escola, atualizagéo de
curriculos para atender as
exigéncias do mercado de
trabalho.

2010 Programa Nacional de Universidade Suely Analisar a forma de ingresso
integracdo da Educagéo |Estacio de Sa Fernandes |adotada pelo PROEJA no IF
profissional com a Coelho Fluminense. Conclui: o
educacéo basica na Lemos processo precisa ser revisto
educacéo de jovens e para dar direito a educagao
adultos (PROEJA) um e a formacéao profissional de
estudo sobre 0 acesso a qualidade.
formacao profissional

2010 Politecnica no IFC - Universidade Ulysses Investigar como os
Campus Sombrio Federal Rural do [Tavares estudantes e profissionais

Rio de Janeiro Carneiro |compreendem educagao
integral e politécnica nas
formulagdes de politicas
publicas. Conclui: os
conceitos ndo sdo
mencionados nos
documentos da instituicao.

2010 A formacdo humanista do |Universidade Valdirene |Analisar as marcas da
profissional técnico em cidade de Sao Tizzano da [formagao humanista do
saude: uma perspectiva de |Paulo Silva profissional de saude na
didlogo em Makiguti e escola técnica de saude
Freire 01.06 publica de Tiradentes.

Aponta para necessidade de
mudanca.

2010 Indicadores de produgdo |Universidade Valmira IFPB. Como oferta educacao
dos grupos de pesquisa da |Federal da Perucchi |profissional e tecnolégica

IF da Paraiba.

Paraiba —
Campus Joao

Pessoa

nas diversas modalidades.
Conhecer a producgao
cientifica e os resultados
tecnoldgicos. A pesquisa
justifica os grupos de

pesquisa, proporcionando a
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participacéo de técnicos e
estudantes, inclusive com

investimento publico.

2010 Avaliacao Institucional nas |Universidade Viviane Analisa a avaliagédo
escolas técnicas do centro |estadual Julio de |Borda institucional a partir da
Paula Sousa: o Mesquita Filho relacido entre publica para a
observatério escolar Marilia educagéo e o contexto
social, econémico e politico.
Conclui: o observatério
escolar como pratica de
avaliagao é visto como bom
norteador do trabalho.
2010 Atividades Grupais na Universidade Zeile da Sintetizar a produgéo
atencao a saude da Federal de Goias [Mota cientifica sobre a utilizagdo
mulher: revisdo integrativa Crispin de atividades grupais na

de 1980 a 2009

atengao a saude da mulher.
De 1980 a 2009. O uso da
tecnologia grupal como
ferramenta de intervengéo.
Houve expanséao da

estratégia grupal.
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Tabelas de atribuigdes minimas da ocupacgao e conhecimentos minimos do ensino

fundamental e médio do Curso Interinstitucional de Pesca.

Atribuigcoes

Minimas]
da Profissdao/ocupacao

Conhecimentos Basicos do

Ensino Fundamental/

Médio Relacionados a
Profissao/Ocupacgao

Boas Praticas
Fabricacao - BPF

1. Ter conhecimento de

de

Praticas de Comportamento (usoj
de adornos, perfumes, materiaig
ndo permitidos como aparelhos
celulares, fones de ouvido etc.,
dinheiro etc.) e habitos de higiene
pessoal, além de nogbes de
microbiologia de alimentos.

Ensino Fundamental:

Ciéncias: Microrganismos no
contexto do ensino de ciéncias

Higiene do Corpo (Aparéncia e
cuidados com a higiene) Cabelos —
Rosto — Olhos — Ouvidos — Nariz —
Boca

1.2

Conhecimentos basicos de PPHOA
Procedimentos Padrdes de
Higiene Operacional
(equipamentos, utensilios, piso,
parede e tetos, veiculos
transportadores, agua industrial,
gelo etc.)

Ensino Fundamental:

Ciéncias: Os conceitos de saude e
de doenca: ensino e aprendizagem.

1.3

Conhecimentos no programa 5S

Ensino Fundamental:

Geografia/Ciéncias: Estudo de
campo: O homem na Natureza.
Relagao das atividades com a
saude, importancia de ambientes
saudaveis. Meio Ambiente e
sociedade.

1.4

Controle de temperatura da agua ¢
do produto, controle de cloragao
da agua.

Ensino Fundamental:
Ciéncias: Calor e temperatura
Ensino Médio: Matematica:
Sistemas de medidas

Matematica/Quimica: Medidas de
massa e volume

Quimica: Fungbes inorganicas —
sais, acidos, bases, oxidos.

Fisica: Termometria
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2. Avaliar o frescor
do pescado através

da analise sensorial

2.1

Caracteristicas sensoriais de
pescado fresco, oriundos de
cultivo ou pesca extrativa,

proprio para consumo

Ensino Fundamental:Ciéncias: Tipos

e Anatomia de pescados

Ensino médio: Quimica: Fungdes
inorganicas — sais, acidos, bases,
oxidos pH, Capilaridade, interagbes

eletrostaticas Oxidagao — redugao

Fisica: Forga e pressao, prismas

3. Identificar os
produtos  oriundos
da pesca e do
cultivo

3.1

Saber identificar as diferented
espécies de peixes, crustaceos

e moluscos

Ensino Fundamental: Ciéncias:

Vertebrados e Invertebrados

Ciéncias/Geografia: Ecossistemas

continentais e costeiros.

Matematica: Teoria dos conjuntos

4. Conhecer ¢
processo  seletivo
de
de

especificagdes

matéria-prima,

acordo com

recomendadas

41

Conhecer especificagdes para|

comercializacdo de pescados

(crus ou processados)
tamanho minimo, defeitod
melanose, de acordo com

recomendagdes de mercado €
exigéncias dos 6rgaos

fiscalizadores (IBAMA e MAPA)

Ensino Fundamental:Matematica:
Operacgdes basicas (soma,
subtragdo, multiplicagéo e divisao).

Sistemas de medidas.

Portugués: Interpretacao de textos

Noc¢des de direitos e deveres dentro

da sociedade.

5. Ter conhecimentg
da fabricagcdo do
da

importadncia dentro

gelo e sug

da cadeia do frio do

pescado

5.1

Agilizar a  disponibilidade

constante de gelo no setor

5.2

Saber da

providenciar uso abundante de

importancia ¢

gelo sobre o0s produtos

recebidos e agua de lavagem

dos produtos (tanques)

Ensino fundamental:

Ciéncias: Agua e o meio ambiente,
diferengca entre agua doce e agua

salgada. Tratamento de 4gua
Matematica: Raz&o e proporgao

Ensino Médio: Fisica: Mudanga dos

Estados Fisicos da agua Calorimetria

Matematica/ Quimica: Medidas de

massa e volume
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53 Comunicar ao responsavel
pelo setor quando dq
observagdo de sujidades ou

defeitos nos equipamentos ou

utensilios
6. Agilidade nal6.1 Saber identificar e fazeqEnsino Fundamental: Portugués:
separagao de separagao dos diferentes loteg/Interpretacdo de textos
produtos recebidos encaminhados aq

tinel de congelamento (ouConhecimento e logica: Ensino-
para expedicdo): por cliente|aPrendizagem
por fornecedor, por data d¢

processamento

6.2 Ter conhecimento do sistema
PEPS- Primeiro que Entra serg|

o Primeiro a Sair

7. Nogoes dg7.1 Conhecimento minimo no usoEnsino Fundamental: Matematica:
Pesagem de balancas analdgicas ¢Operagdes basicas (soma,
digitais subtragdo, multiplicacdo e divisdo).

Numeros decimais Razao e

proporgao

Ensino Médio: Fisica— Principio de

Arquimedes.

Teorema de Stevin

7.2 Nocbes do uso da tara ¢
drenagem de liquidos n3d

realizacdo da pesagem ¢

nivelamento
8. Conhecimento do8.1 Preparo de solugéo de Trip. delEnsino Fundamental:
uso da solugédo de Sadio
Tripolifosfato de Matematica:  Operagdes basicas
Sodio em caudas (soma, subtragéo, multiplicagéo e
de lagosta divisao).

congelada
Numeros decimais
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Razao e proporgao

Ensino Médio:

Matematica/Quimica: medidas de

massa e volume.

Quimica: Fungbes inorganicas — sais,

acidos, bases, 6xidos.

Fisico-quimica - medidas de
concentragao

8.2 Complemento e substituicdo dglEnsino Fundamental:

solugcao

Ciéncias: Calor e temperatura
Ensino Médio:
Matematica: Sistemas de medidas
Matematica/Quimica: Medidas de
massa e volume
Quimica: Fungdes inorganicas — sais,
acidos, bases, 6xidos.
Fisica: forca, Termometria e
Calorimetria

8.3 Refrigeracdo da solugao Ensino Fundamental:
Matematica: Porcentagem,
Investimento e custo.
Ensino Médio:
Fisica: medidas de velocidade,
espaco, tempo e aceleragéo, Vazéo

8.4 Fracionamento do produto:

pesagem, acondicionamento ¢

identificacao do produto

fracionado
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8.5 Armazenagem

9. Saber executan9.1 Descamacao de peixes Ensino Fundamental:

as operagdes de

processamento  de Matematica:  Operagdes  basicas

pescados (soma, subtragéo, multiplicagéo e
divisdo).

Ensino Médio:

Quimica: Fungdes inorganicas — sais,

acidos, bases, 6xidos.

Fisico-quimica — medidas de

concentracao

9.2 Evisceracdo e lavagem delEnsino Fundamental:
pescados
Ciéncias: Calor e temperatura
Ensino Médio:

Matematica: Sistemas de medidas

Matematica/Quimica: Medidas de

massa e volume

Quimica: Fungbes inorganicas — sais,

acidos, bases, 6xidos.

Fisica: Termometria, Calorimetria e

pressao

9.3 Filetagem de peixes: usgEnsino Fundamental:

correto da faca, corte do filé €
retirada da pele Ciéncias: Calor e temperatura

Realizar de maneira &gil eENsino Meédio:
satisfatoria as operagdes dg
Fisica: Termometria e Calorimetria
descabegamento e descasque

de pescados

Usar de maneira &gl e
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satisfatoria  utensilios para
retirada, limpeza e

padronizagao de pescados

9.4

Preparo da solugdo pard

cozimento de pescados.

Ensino Fundamental:

Investimento e Custo

Ensino Médio:

Geometria

9.5

Executar a operagido de
cozimento (vapor ou em
tachos) e resfriamento dg
acordo com recomendagodes dog

exportador ou importador.

Ensino Médio:

Velocidade, espago, tempo

aceleragéo.

e

9.6

Refrigeracdo dos produtos

Ensino Médio:

Calorimetria, umidade, velocidade

9.6

Pré-Embalagem g

embandejamento

Executar operacao de correto
acondicionamento do produto
em caixas ou sacos plasticos,
de acordo com orientagdes do

cliente

Ensino Fundamental:

Investimento e Custo

Ensino Médio:

Forca e pressao

9.7

Transferéncia dos carrinhos
para o tunel e congelamento:
agilidade e identificagdo dg

lotes.

9.8

Conhecer e saber diferenciarn
tipos de congelamento pard

cada tipo de pescado

10. Preparacéo de

embalagens

10.1

Ter conhecimento na

organizagao da caixaria
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10.2

Fazer programacao das
embalagens a serem usadas,
evitando desperdicios ou falhg
no atendimento ao setor de

embalagem

11.  Conhecimento
em rotulagens de

produtos

Ter nogdes basicas das
legislagbes a respeito de
rotulagens sabendo a distingao
entre informagdes parg

mercados externo e interno

Portugués:

Interpretacao de textos

1.2

Ter conhecimento da aplicagao
do sistema de marcagao de
embalagens (formato da datd
de fabricagédo e validade, lote,
tipo de produto, espécie

carimbo do SIF etc.)

11.3

Ter conhecimento minimo em|
outras linguas (inglés, francés,
espanhol), referentes ao
produto embalado (inteiro €
eviscerado, fresco e
congelado, cultivo e pesca

extrativa etc.)

Linguas:

Interpretacéo de textos
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