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RESUMO

Este estudo possui como objetivo conhecer as compreensdes de docentes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental referente a prevencdo e enfrentamento ao abuso sexual infantil. Os
principais referenciais teoricos utilizados para embasar as reflexdes foram: Brino, Giusto,
Bannwart (2011); Ferrari e Vecina (2002); Foucault (2001a; 2001b; 2002; 2003); Louro
(2008; 2013; 2014); Sanderson (2005); Rodrigues (2014); Landini (2011); Lowenkron (2014);
Saffioti (2011); Furlani (2011) e Freire (2004). E material empirico para analise: Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014); Codigo Penal Brasileiro (1940); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Basica (2013); Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(1990) e Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criangas e
Adolescentes (2013). E uma pesquisa de carater qualitativo. Foram realizadas entrevistas
focalizadas com quatro docentes dos Anos Iniciais e com duas pessoas adultas vitimas de
abuso sexual na fase da infancia. Os dados foram analisados de acordo com o método de
andlise qualitativa de conteudo de Mayring (2009). Os dados da pesquisa apontam a
perspectiva de docentes, por meio de praticas pedagogicas ou um trabalho significativo em
sala de aula, auxiliar a crianca vitima de abuso sexual. Porém, seu despreparo em abordar
sexualidade em sala de aula demonstra caréncia de conhecimento sobre a tematica, o que
sinaliza a necessidade de cursos de capacitacdo. Desse modo, momentos de dialogo e de
escuta ndo sdo frequentes em suas praticas pedagogicas, apenas a transmissdo de valores
morais, trabalhados esporadicamente. As aulas tendem a acontecer pelo viés da Educacdo
Sexual biologicista. Em relacdo a pessoa autora de violéncia sexual infantil, as docentes
revelaram acreditar ser uma pessoa “doente”, sem relacionar a possibilidade de atos abusivos
a sociedade heteronormativa. As entrevistadas consideram a evidéncia de sinais por parte de
criangas vitimas de abuso sexual, entre eles a “sexualidade aflorada”, com prejuizos
cognitivos e psicologicos que reverberam nas relacfes interpessoais; temem pelo rumo dado a
denuncia apds a revelagdo com relacdo ao depoimento da vitima e seu destino. O depoimento
das duas pessoas vitimas de abuso sexual na infancia contribuiu para a compreensdo da
violéncia sexual do ponto de vista das vitimas, confrontando os conceitos tedricos com as
experiéncias vivenciadas por estas duas pessoas no que se refere a mudanca de
comportamento em sala de aula. Em sintese, tornam-se necessarias reflexdes e estudos acerca
de praticas pedagogicas que contemplem a crianca na sua integralidade e subjetividade, bem
como a relevancia dos discursos que a historia apresenta em relacdo a violéncia sexual infantil
e sobre a pessoa autora de violéncias, considerando seus dispositivos, significados e valores
sociais.

Palavras-chave: Abuso sexual infantil. Vitimas. Docentes. Anos Iniciais do Ensino

Fundamental.



ABSTRACT

This study aims to know the understandings of Elementary School teachers regarding the
likely signs of child sexual abuse. The main theoretical references used to support the
reflections were: Brino, Giusto, Bannwart (2011); Ferrari and Vecina (2002); Foucault
(2001a; 2001b; 2002; 2003); Blonde (2008; 2013; 2014); Sanderson (2005); Rodrigues
(2014), Landini (2011), Lowenkron (2014), Saffioti (2011), Furlani (2011), and Freire (2004).
And documents such as: Proposta Curricular de Santa Catarina (2014); Codigo Penal
Brasileiro (1940); Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Béasica (2013),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (1990) e Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes (2013). It is a qualitative research. Focused
interviews were conducted with four teachers from Elementary School and with two adult
people who were victims of sexual abuse in the childhood. The data were analyzed according
to the qualitative content method of Mayring (2009). The research data point to the
perspective of teachers in assisting the child who is victim of sexual abuse, but their
unprepared way in addressing sexuality in the classroom demonstrates a lack of knowledge
about the subject, which indicates the need of training courses. Thus, moments of dialogue
and listening are not usual in their pedagogical practice, only the transmission of moral values
is approached sporadically. The classes tend to happen through the bias of Biological Sexual
Education. Regarding the author of the child sexual violence, the teachers revealed that they
believed to be a "sick person”, without relating the possibility of abusive acts to
heteronormative society. They consider the evidence of signs by children victims of sexual
abuse, among them the emerged sexuality, with cognitive and psychological damages that
reverberate in the interpersonal relations. They fear for the course given to the complaint after
the disclosure regarding to the victim's testimony and its destination. The testimony of the two
victims of childhood sexual abuse corroborated with the literature regarding to post-trauma
characteristics, power situations, gender/generation and signaled to the importance of an
integral view of the students. Reflections and studies about pedagogical practices become
necessary in order to contemplate the child in its integrality and subjectivity, as well as the
relevance of the discourses that history presents in relation to child sexual violence and its
author, with devices, meanings and social values.

Keywords: Child sexual abuse. Elementary School. Understandings. Teachers.
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INTRODUCAO

A temética do abuso sexual infantil gera angustia, ddvidas e indignacdo. A
rejeicdo aos sentimentos, questionamentos e descobertas infantis pode tomar diferentes
formas e, talvez, reduzir a crianga e sua cultura infantil a um “objeto” ou talvez “coisa”
manipulada pelo adulto. As docentes’ raramente possuem informacéo e formacao sobre
como trabalhar na perspectiva da prevencéo e/ou identificagcdo do abuso sexual infantil.

Pelo fato de ser docente e ter me deparado com algumas situacdes de abuso
sexual infantil em meu trabalho, optei por realizar esta pesquisa. Sou formada em
Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC (2001) e cursei minha
especializacdo, cujo titulo € Metodologia de Atendimento da Crianca e do Adolescente
em Situacdo de Risco, na Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC (2002).
Tal especializacdo abordou reflexdes sobre direito e justica das criancas e adolescentes,
as politicas sociais, a historia social da familia, sexualidade, cultura e sociedade e
educacdo pela arte. Neste curso, havia advogados/as, assistentes sociais e apenas duas
docentes (eu era uma delas). O objetivo era oferecer ferramentas para delinear futuras
acOes nas atuacOes dos/as profissionais implicados/as em relacdo aos cuidados, protecdo
e prevencdo de violéncias contra criancas e adolescentes. Baseado no Estatuto da
Crianca e Adolescente (ECA) (1990), seu enfoque deu-se na reflexdo da violagdo desses
direitos, pelo qual poderiam ser observados sinais das violéncias psicologica, fisica,
sexual e da negligéncia as criancas e adolescentes envolvidos.

Apds o término da faculdade de Pedagogia, ingressei como docente na rede
municipal de Florianopolis e fui trabalhar em uma creche com turmas de pré-escola.
Passo, nesse momento, a relatar brevemente uma situacdo ocorrida nesta Unidade de
Educacao Infantil:

Havia uma menina do maternal Il que estava apresentando determinado
comportamento e sua professora estava desconfiada de abuso sexual, mas né&o
conseguia extrair nada da menina. Eu me propus a tentar, entdo fui para a sala dela e
brincamos: a menina e eu. Lembro que ela era de etnia indigena e tinha uma irma

menor que estava no maternal |. Depois de muito brincar e conseguir sua atengdo e

! Utilizamos como linguagem inclusiva de género “as docentes” apenas no feminino para contemplar
as/os docentes. Um segundo argumento pela escolha da linguagem inclusiva no feminino é que as
mulheres sdo maioria no magistério da educagdo basica e, também, a maioria das docentes entrevistadas é
mulher.
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confianca ela me contou “a brincadeira” que seu irmdo adolescente propunha aelae a
irma com frequéncia. O relato apontava para um abuso sexual. Fizemos a dendncia e
as meninas foram conduzidas a um abrigo infantil. Infelizmente, quando fomos visita-
las notamos que estavam tristes e choravam. Elas queriam voltar para casa. Descobri
que ndo ha vencedores nesta tarefa, todos/as saem machucados/as de alguma maneira.

Este relato representa o quanto a situacdo de abuso sexual infantil é delicada e,
por mais que haja “a penalizacdo” aos perpetradores de violéncia, todos/as acabam
sendo, de certa forma, punidos/as. Desse modo, a forma como a situacao foi conduzida
em relagdo as criancas envolvidas no fato, evidencia a constatacdo de que a Secretaria
da referida Unidade de Educacdo Infantil e a Secretaria de Educacdo do municipio, na
época, ndo participaram da apuracdo nem da denuncia.

A crianca, muitas vezes, ndo tem conhecimento que estd sendo abusada e,
quando tem ciéncia disto, a pessoa autora da violéncia® é alguém que ela tem sentimento
de afeicdo, pois pode ser uma pessoa da familia ou muito préximo a ela. Medidas
protetivas sdo utilizadas para o enfrentamento a situagdes abusivas, mas ndo impedem o
sofrimento e a revitimizacdo em varios ambitos, como, por exemplo, o “afastamento” da
crianca da sua familia tendo que conviver em abrigos.

Por esta razdo, um misto de sentimentos e sensacfes pode perpassar a mente
infantil, causando confusdo. Criancas em situacdo de risco, na maioria das vezes,
mudam de comportamento. Talvez ndo estejam no padrdo de estudantes “brilhantes”
que percorre o imaginario de algumas docentes e acabam sendo excluidas. Criancgas
carentes de afeto, de cuidados, de atencdo e reféns do medo sdo casos comuns em
nossas escolas.

O abuso sexual pode deixar marcas nas suas Vitimas, ocasionando
comprometimentos no desenvolvimento infantil, tais como: a depressdo, prejuizos
cognitivos, transtorno de déficit de atencdo, transtornos alimentares, transtornos de
memoria, comportamento delinquente, uso de substancias quimicas, sentimento de
culpa, vergonha etc. Desse modo, € possivel que a vitima apresente um comportamento
diferenciado adquirido. Nesse interim, corre-se o risco de naturalizar ou generalizar tal

comportamento como caracteristico da personalidade ou da idade (ROUYER, 1997).

2 Optamos por utilizar o termo pessoa “autora de violéncia sexual” para nio nos atermos somente ao
termo psicologico (pedofilo) e/ou a uma identidade fixa (abusador).
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O estudo dessa temaética € relevante por proporcionar reflexdes acerca da
sexualidade infantil nas praticas pedagogicas das docentes dos Anos Iniciais do
municipio de Lages. Neste &mbito, ha a necessidade de possibilitar situagdes em sala de
aula para que a crianca se sinta sujeito de direitos, por meio de dialogos e
contextualizacdes, na perspectiva de diversas analises sobre seu cenario de vida, como
papéis sociais, sexualidade, o toque bom e o toque ruim®. Isto inclui, também, os
discursos que a historia apresenta em relacdo ao abuso sexual infantil, considerando
seus significados e valores sociais.

Por intermédio de atividades pedagdgicas com intencionalidade, de troca de
vivéncias e de interacdo, ha maiores chances da aproximacdo de docentes com o/a
estudante e de estabelecimento de lagos de confianga. A crianca, ao sentir-se valorizada,
acolhida, respeitada, sendo ouvida e entendida, podera transpor a barreira da vergonha,
da humilhacdo e do medo, entendendo a importancia real do seu corpo, da sua
identidade e de si mesma. Assim, pode haver a possibilidade das docentes identificarem
0s “sinais” e auxiliar a crianga.

As situacGes de violéncias e abusos contra criangas podem modificar seu
comportamento e, por vezes, tais informacdes ndo chegam ao conhecimento e
entendimento dos adultos, sendo estereotipadas como “crianga problema” ou “crianga
doente”. Porém, essas mudangas de comportamento, podem indicar violéncias e, dentre
elas o abuso sexual infantil, que ocorre, em sua maioria, em carater intrafamiliar e esta
relacionada com outras tantas formas de violéncia como a psicoldgica e a fisica.

A coacdo, dominacdo, exploracdo sexual, a pornografia, o abuso e o estupro
fazem parte de diferentes contextos histéricos e socioculturais e essas “violéncias®”’
foram compreendidas de formas diferenciadas porque a sensibilidade da sociedade em
relacdo a isto se intensificou. Como a concepcdo de infancia se modificou nos ultimos
séculos, a compreensdo sobre quais atos sdao compreendidos como violéncia sexual
infantil também mudou. Entender e obter estratégias em relagéo ao siléncio e o que nao
pode ser dito é, com certeza, um grande desafio para as docentes. O tabu que envolve o
tema abuso sexual infantil dificulta o enfrentamento e o combate dessa violéncia, mas
necessita ser trabalhado, problematizado e refletido. Portanto, esta pesquisa apresenta a

seguinte problematica: Quais sdo as compreensdes de docentes dos Anos Iniciais do

* Toque bom: Dar as maos, abraco de saudades, cafuné na cabeca, exame médico, ajuda para trocar de
roupa.
* Nos tltimos séculos identificamos como violéncias (final do século XIX e inicio do XX).
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Ensino Fundamental referentes a prevencdo e ao enfrentamento do abuso sexual
infantil?

Na expectativa de compreendermos a problemaética da pesquisa, destacamos
como objetivo geral: Conhecer as compreensdes de docentes dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental referentes a prevencéo e ao enfrentamento do abuso sexual infantil.
E definimos, a partir dele, os seguintes objetivos especificos: a) Identificar os principais
referenciais tedricos sobre o abuso sexual infantil; b) Compreender as contribuicdes da
discussdo de género e sexualidade na prevencdo do abuso infantil; c¢) Analisar as
compreensdes de docentes nos Anos Iniciais frente ao abuso sexual infantil. Esta
pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) —
UNIPLAC sob o nimero 72807717.10000.5368.

Os principais referenciais teoricos utilizados para embasar as reflexées foram
Aries (1981), Brino, Giusto, Bannwart (2011), Demause (1974; 1998; 2002), Ferrari e
Vecina (2002), Foucault (2001a; 2001b; 2002), Gregersen (1983), Louro (2008; 2013;
2014), Sanderson® (2005), Rodrigues (2014), Landini (2011), Lowenkron (2014),
Saffioti (2011), Reed (2008), Freire® (2004) e Furlani (2011). E material empirico para
analise: Proposta Curricular de Santa Catarina (2014); Cédigo Penal Brasileiro (1940),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica (2013), Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA) (1990), Comissdo de monitoramento do Protocolo de Atencédo as
Vitimas de Violéncia de Lages/ SC (2018), e Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes (2013). Com relacdo a metodologia,
por tratar-se de uma pesquisa qualitativa e de campo, é interessante ressaltar que a
pesquisa qualitativa tem gerado grande interesse pelos/as pesquisadores/as por caminhar
ao encontro de situagdes vivenciadas e suas narrativas. A interpretacdo da sociedade e
sua multiplicidade conduz a investigacdo a uma nova maneira e uma nova Gtica fugindo
dos silogismos tradicionais (FLICK, 2009).

Nesta pesquisa focalizada, foram entrevistadas quatro docentes dos Anos
Iniciais de uma escola municipal de Lages. Entendemos, por entrevista focalizada, o
dialogo estabelecido entre entrevistador/a e entrevistado/a com um roteiro de perguntas

aberto para possibilitar outros questionamentos que possam ocorrer durante a conversa e

5 Abordaremos algumas/uns autoras/es do campo da psicologia comportamental porque consideramos
relevante sua contribuicdo sobre a tematica estudada.

® Utilizamos o livro “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire porque dialoga com o referencial pos-
estruturalista.
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enriquecer a narrativa do/a participante. Também foram entrevistadas duas pessoas
adultas, vitimas de abuso sexual quando criangcas. O foco desta pesquisa sdo as
compreensOes das docentes sobre a violéncia sexual infantil. A entrevista das duas
pessoas Vvitimas de violéncia sexual quando criancas foram realizadas para aferir suas
reacOes diante do abuso e os provaveis sinais que elas apresentavam na escola.

O estudo apresenta-se estruturado em trés capitulos: No primeiro capitulo
buscamos contextualizar historicamente o abuso sexual infantil com Ferrari (2002a-b);
Guerra (2011); Aries (1981), deMause (1974; 2002), Donzelot (1980) e Foucault
(2001b; 2002). Varias formas de violéncia sexual ocorreram com criangas no decorrer
da historia, inclusive o abuso sexual infantil. Porém, em alguns aspectos, ndo era
compreendido como violéncia da maneira que é compreendido na contemporaneidade.
Desse modo, Rodrigues (2014), nos esclarece que, apesar de na atualidade nos
parecerem acOes abjetas, também nos faz refletir sobre o pensamento e as relacGes
existentes. No subcapitulo 1.2 abordaremos os conceitos de abuso sexual e sua
ocorréncia no interior da familia com Morales e Schramm (2002); Rodrigues (2014);
Sanderson (2005); Eisenstein (2011); Balier (1997); Ferrari (2002); e o Conselho
Federal de Psicologia (CFP) (2009). As relacdes de poder, vergonha, medo,
desconhecimento e/ou uma “possivel conivéncia” dos familiares podem estar
imbricados nas situagfes abusivas intrafamiliares e, em decorréncia disto, serem
perpetuadas e silenciadas, segundo Mattos (2002). Nesse interim, Foucault (2002)
disserta sobre os dispositivos da sexualidade e o incesto a partir do século XVIII. Felipe
(2006; 2017) propbGe uma andlise sobre a analogia entre a sexualizacdo da imagem
infantil aceita pela midia e o abuso sexual infantil.

No subcapitulo “Atendimentos e vitimizacdo da crianca que sofreu abuso
sexual”, analisamos que nem sempre é possivel observar quando uma crianca esta sendo
vitima desta violéncia de acordo com Ferrari (2002), Oaklander (1980), Freire (2004),
Furniss (1993), Mattos (2002); Brino, Giusto e Bannwart (2011); Roure (2016),
Rodrigues (2014); Silva (2002); Thouvenin (1997) e Junior (2011). A autora
Scoldelario (2002) esclarece que a violéncia sexual intrafamiliar é fruto de uma familia
disfuncional em varios sentidos. As autoras Ferrari (2002), Oaklander (1980) e Mattos
(2002) abordam a dependéncia da crianca em relagcdo as pessoas ao seu redor e a visdo
de si diante dos sentimentos construidos. Do mesmo modo, depois de comprovado o

abuso sexual, a oitiva em todos os ambitos (escola, salde, justica, etc.) necessita ser
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cuidadosa para ndo incorrer na revitimizacao, segundo Roure (2016), Janior (2011),
Mattos, (2002) e Thouvenin (1997). Na continuidade, no subcapitulo 1.3.1:
“Atendimento as vitimas de Violéncia em Lages”, apresentamos o Protocolo de Atenc¢do
as Vitimas de Violéncia de Lages/ SC (PROTOCOLO, 2018) que tem como propasito a
garantia do direito a um atendimento qualificado na cidade de Lages. As autoras Cunha
(2015), Cardozo (2016), e o autor Foucault (2001a; 2001b) contribuem com
ponderacOes sobre a discursividade de ordem social e moral.

Sobre a violéncia Sexual, no subcapitulo seguinte, Rodrigues (2014) explana o
surgimento do termo “menor” e o cerne entre 0 combate a pedofilia e o cuidado com as
criangas. Observaremos alguns artigos dos documentos: Cédigo Penal brasileiro (1940)
e Estatuto da Crianca e Adolescente (1990). A autora Roure (2016) aponta dados do
Disque Denuncia sobre casos de abuso sexual no Brasil. A reportagem da Rede Brasil
Atual (RBA) (2017) apresenta o numero de vitimas de abuso e exploracdo sexual
infantil. A autora Landini (2011) nos esclarece sobre a publicagdo de reportagens a
respeito da pornografia e pedofilia no Brasil a partir da década de 1990 e Lowenkron
(2014) aborda o surgimento da visdo psicologizante sobre as vitimas de abuso sexual
infantil.

Nessa perspectiva, traremos para reflexdo alguns saberes sobre a pessoa autora
de violéncia sexual infantil como um sujeito inserido em uma trama historica passivel
de discursos médicos e juridicos. O termo “pedofilia” sera problematizado em esferas
como doenca, transgressdo e monstruosidade (FOUCAULT, 2002). Lowenkron (2014),
Landini (2006) e Rodrigues (2014) contribuem com reflexdes sobre pedofilia como
categoria. Becker (2008) disserta sobre o outsider e sua incapacidade de cumprir as
regras da sociedade. Sanderson (2005) nos relata que, apesar da maioria dos
perpetradores de violéncia sexual ser homens, ha também mulheres que abusam
sexualmente de criancas. Esber (2007), e Rodrigues (2014) tematizam sobre a pessoa
autora de violéncia sexual infantil e apontam que uma abordagem psicologica
desvinculada da tradicional ofereceria mais condic¢des de tratamento. No pensamento de
Foucault (2002), o sujeito talvez ainda ndo tenha sido “corrigido” porgue as técnicas em
seu entorno (familia, educacéo, etc.) ndo tenham dado conta disto (FOUCAULT, 2002).

O segundo capitulo objetiva abordar as contribuicdes sobre sexualidade,
género e educacédo, dos quais o contexto histérico nas contribui¢cbes de Nunes (2005),
Gregersen (1983) e Foucault (2001a; 2001b), nos mostra que, do século XVIII ao XX,
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havia proibicGes e siléncios sobre a sexualidade das criancas. Segundo estudos de
Foucault (2001b), o sexo e a sexualidade eram temas proibidos, especialmente a
sexualidade infantil. Para esta manutengdo, condutas e até pensamentos eram vigiados,
inclusive por meio de confissdes. O sexo estava confinado ao casamento e tornou-se um
dever conjugal com o objetivo de procriagdo. Outros tipos de prazeres estavam
proibidos, principalmente o onanismo’. Dessa forma, discursos médicos disseminaram
as variadas doengas que acompanhavam tal pratica. A proibicdo demonstrou seu poder
também nas escolas, de modo a normatizar os corpos de criancgas e adolescentes.

Na atualidade, os discursos sobre sexo e sexualidade infantil também tém seu
interdito. Pelo desconhecimento do significado de sexualidade, no &mbito educacional,
este € um tema evitado e que, quando emerge, é reduzido ao discurso médico. Da
mesma forma, as questdes de género estdo intrinsecas nas relacbes interpessoais,
demonstrando que a maioria das violéncias sexuais ocorre com meninas/mulheres
cometidas principalmente pelo género masculino, segundo Aradjo (2002), Saffioti
(2011), Farniss (1993), Conselho Federal de Psicologia (CFP) (2009) Schreiner (2008),
Beuter (2007), Landini (2011) e Ferrari Vecina (2002).

Dando seguimento as problematizacfes acerca do tema, apresentamos, como
subcapitulo, uma reflexdo sobre sexo e sexualidade conforme Rodrigues (2014), Ribeiro
(2013), Nunes (2005), Wolff e Saldanha (2007) e Foucault (2001b). H& conceitos que
demonstram posi¢des e discursos politicos na educacdo e na medicina em determinados
momentos historicos. Porém, na atualidade, o ndo reconhecimento da subjetividade que
envolve o tema sexualidade nos distancia do respeito e da humanizacao.

Contemplamos enfoques sobre a sexualidade infantil que, na compreensdo de
algumas pessoas adultas, ndo existe (ou ndo deveria existir) porque ainda respiramos o
conceito de crianca “pura” e “inocente” do século XIX e XX. Furlani (2011), Sanderson
(2005) e Werebe (1998) nos apresentam a importancia da valorizacdo e do respeito com
relacdo a sexualidade infantil: prazeres que a crianca sente pelo seu corpo todo, ndo
sendo genitalizado. Foucault (2001b) proporciona reflexdes, encadeando e
desencadeando saberes e poderes em analises sobre discursos dos séculos passados. Isto
inclui as escolas, de modo que, em nivel de senso comum, carregam a crenca de que

abordar sexualidade significa falar de sexo e, portanto, incentivar criangas a praticar o

” Segundo o dicionario Michaelis, ha dois significados para a palavra onanismo: 1 Coito interrompido
antes da ejaculagdo. 2 Masturbacdo manual. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/onanismo/. Acesso em: 21 nov. 2018.


https://www.sinonimos.com.br/intrinseca/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/onanismo/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/onanismo/
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ato. Esta confusdo, permeada de tabus, esta instalada na educacéo e isso, na visdo de
Furlani (2011), faz com que a escola ndo cumpra a sua funcéo social, pois na educacao
ndo ha neutralidade. Esta problematica contribui para o siléncio, principalmente em
relacdo ao abuso sexual infantil.

Abordaremos conceitos de género e sexualidade na educacdo, dialogando com
autoras que problematizam o tema, tais como Louro (2008; 2013; 2014), Furlani (2011);
Graupe (2014), Werebe (1998), Saffioti (2011) entre outras, com 0 objetivo de analisar
discursos e suas transformacfes a partir da perspectiva do “senso comum” sobre
sexualidade e género na escola. As discursividades em relacéo aos referidos temas tém
apresentado abordagens pedagdgicas homogéneas e praticas docentes padronizadas e
descontextualizadas. O didlogo como ferramenta de reflexdo em sala de aula promove a
problematizacdo de verdades educacionais edificadas e naturalizadas.

Nesse sentido, refletimos sobre o papel das docentes que passam de 4 a 8 horas
por dia com as criangas, estando (in) diretamente envolvidas em suas vidas. Por esta
razao, elas poderdo compreender uma possivel mudanca de comportamento e a presenca
de sinais (mencionados anteriormente) e, assim, contribuir para o enfrentamento e
combate as situacdes de violéncia. A primeira estratégia a ser apresentada é o
entendimento sobre a sexualidade infantil, no qual a crianca apresenta curiosidades pelo
seu corpo e de outrem. Ndo sendo um ser assexuado, a crianga sentird sensacdes
prazerosas ou ndo pelo corpo. Nesse sentido, Xavier (2015) e Freire (2004) dissertam
sobre a importancia de cursos de capacita¢do para docentes e sua pratica na construgéo
de conhecimentos. Proporcionar um ambiente acolhedor, com didlogos em sala de aula,
possibilita que a crianca desenvolva sua autoconfianca. Da mesma forma, Macedo
(2017) e Frigotto (2017) problematizam sobre o Programa da Escola sem Partido, cujo
desvelo é excluir temas como sexualidade, diversidade cultural, movimentos sociais e
questdes de género.

Prosseguindo neste mote, Sanderson (2005) alerta sobre o comportamento
tipico e atipico das criancas, dos zero aos 12 anos, no descobrimento de seu corpo. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) e o Plano Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criancas e Adolescentes (2013) também
salientam a importancia do papel das docentes e a necessidade de estarem atentas/os.
Por esta razdo, Brino, Giusto e Bannwart (2011) apresentam como as docentes devem

proceder antes de efetivar uma dendncia de abuso sexual infantil. O autor Flrniss
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(1993) e a autora Landini (2011) acentuam os cuidados com a crianga apos a revelacao
do abuso.

No terceiro capitulo, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos e
estabeleceremos um dialogo com os discursos sobre as tematicas referenciadas neste
estudo com quatro docentes dos Anos Iniciais da rede municipal de Lages e duas
pessoas que foram vitimas de abuso sexual na infancia®.

No subcapitulo 3.2 analisaremos as falas das entrevistadas®. Optamos por
trabalhar a pesquisa qualitativa, realizada por meio de entrevista focalizada. Diante
disso, utilizamos os estudos de Uwe Flick (2009) e os desenvolvimentos e
procedimentos em relagdo ao material coletado aprimorado por Mayring (2000; 2004;
2007).

Considerando o método adotado, as principais categorias de analise ficaram
definidas como: compreensdes das entrevistadas sobre a pessoa autora de violéncia
sexual infantil, possiveis caracteristicas apresentadas pelas pessoas que sofreram abuso
sexual infantil, compreensdes sobre “jogos de seduc¢do” na violéncia sexual
intrafamiliar; dificuldades em identificar o abuso sexual infantil; estratégias utilizadas
pelas docentes no enfrentamento e prevencdo do abuso sexual infantil; questdes de
género que permeiam as situacOes de abuso sexual infantil; compreensdes sobre
sexualidade infantil e conceito sobre abuso sexual.

As reflexdes, na sequéncia, salientam a importancia de a escola estar atenta a
teméatica de abuso sexual infantil. Analisamos historicamente o conceito de abuso
sexual infantil e seus discursos, observando que o aliciamento a crianga aconteceu no
decorrer da histéria, assim como nos dias de hoje. Contudo, periodos diferentes podem
estar carregados de simbolismos e préaticas discursivas diferentes. O debate sobre o
abuso sexual infantil é pensado como uma categoria geral que abarca tantas outras como

incesto, estupro, pornografia infantil, etc.

8 As entrevistas foram realizadas com as duas pessoas adultas vitimas de abuso sexual, quando criancas,
porque com suas vivéncias poderdo (ou ndo) corroborar com a literatura proposta no referido estudo, além
de possibilitar-nos mais entendimento sobre os sinais que pessoas vitimas apresentavam quando criangas
e/ou apresentam na sua vida adulta.

% Utilizamos o termo no feminino “as entrevistadas”, pelo fato de a maioria ser do género feminino.
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1 ABUSO SEXUAL INFANTIL: CONTEXTO HISTORICO

Neste capitulo apresentamos um breve contexto histdrico sobre o abuso sexual
infantil; os conceitos de abuso sexual; atendimentos e vitimizacdo da crianca que sofreu
abuso sexual; reflexdes sobre a violéncia sexual infantil e quem pode ser a pessoa autora
de violéncia sexual infantil. Com tais discussdes, esperamos possibilitar maior

entendimento sobre esta temética que envolve muitas criancas e familias.

1.1 CONTEXTO HISTORICO DE ABUSO SEXUAL INFANTIL

Neste subcapitulo, faremos reflexbes a luz de Ferrari (2002a-b), Landini
(2011), Guerra (2011), Ariés (1981), Gregersen (1983), Foucault (2001a; 2001b; 2002),
Rodrigues (2014), deMause (1974; 2002) e Donzelot (1980), sobre o contexto historico
de abusos sexuais e violéncia contra criancas ocorridas entre os séculos 1V e XXI.

Principiamos, desse modo, apresentando a visdo da psicologa Dalka C. A.
Ferrari, em “Defini¢do de abuso na infincia e na adolescéncia” (2002a), sobre as
violéncias contra a crianca. Para esta autora, estes fatos sempre aconteceram no decorrer
da histéria com mulheres, meninas e meninos. Ela exemplifica sua afirmacdo por meio
do trabalho “Viséo historica da infancia e a questdo da violéncia” (2002b), no inicio da

colonizacao no Brasil, no qual faz a seguinte afirmacéo:

[...] na entdo colbnia de Santa Cruz, observa-se a tentativa de adestramento
fisico e mental a que foram submetidas as criangas indigenas pelos jesuitas.
Nas Minas setentistas, destacam-se aspectos da sexualidade infantil, como a
pederastia’®, e uma grande carga de violentos preconceitos ja existentes, bem
como a discriminacdo racial na adocdo de “enjeitadinhos mulatos”
(FERRARI, 2002b, p. 48).

Diante disso, a assistente social Viviane Nogueira de Azevedo Guerra (2011),
em seu livro “Violéncia de pais contra filhos: a tragédia revisitada” revela que o castigo
fisico ndo existia entre os indios no Brasil. Os jesuitas admiravam-se como as criangas
indigenas obedeciam sem precisar apanhar e do amor que havia entre pais e filhos/as.

Desse modo, a violéncia fisica contra a crianga, como forma de educé-la foi implantada

19 pratica sexual entre um homem e um rapaz bem mais jovem.
http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro



http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro
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no Brasil Colonia pelos portugueses. Inclusive, cada pessoa branca possuia sua prépria
crianga-escravo (indigenas) e podia fazer dela o que quisesse. Além dos castigos fisicos
como “palmatorias, chicotes, instrumentos de suplicio [...] e por sevicias sexuais como
estupros perpetrados por rapazes brancos” (GUERRA, 2011, p. 77).

Diferentes fundamentos simbdlicos, éticos e morais perpassaram o passado e
alcangam algumas culturas na atualidade. O significado dado a situagdes de violéncia
pode se diferenciar de acordo com a época e a sociedade. Em nossa visdo ocidental
contemporanea, no qual conceituamos o abuso sexual infantil como uma violéncia, de
fato ocorreu no decorrer da historia. Mas, ele fazia parte de algumas culturas, era
naturalizado e até necessario, como um ritual, para obter aceitacdo em determinada
sociedade. Exemplificamos isto, trazendo, na obra do historiador e medievalista
Phillippe Ari¢s (1981): “Historia Social da Crianca e da Familia”, alguns pontos
narrados por Heroard, médico que acompanhava a familia do rei Henrique 1V, no século
XVI, que relatava haver brincadeiras de cunho sexual que, na época, tinham carater
natural.

Segundo Ariés (1981), o pénis de Luiz XIII era constantemente manipulado
como se fosse um objeto de brincar pela sua ama. Logo, levantava a tanica e pedia que
todos beijassem seu membro, sendo obedecido pelos/as empregados/as. Para o autor
Donzelot, a “[...] educagéo pela criadagem era feita segundo a lei do menor esforco e do
seu maior prazer, como por exemplo, 0s jogos sexuais com as criangas” (1980, s/p).

Os gestos e brincadeiras de Luiz XI1I eram corroborados por todos com risos e
gargalhadas, assim 0 menino nunca se cansava de expor a genitalia. Ariés (1981) citou,
entre as narrativas de Heroard, que as brincadeiras aconteciam com a criadagem e
muitos adultos divertiam-se observando suas primeiras eregdes. As brincadeiras sexuais
com sua ama eram variadas: “Essa pratica familiar de associar as criangas a brincadeiras
sexuais dos adultos fazia parte do costume da época e ndo chocava 0 senso comum”
(ARIES, 1981, p. 128). Mas, aos cinco anos, as brincadeiras de cunho sexual teriam que
terminar porque chegava a hora de aprender uma educagdo mais refinada.

Abarcando a histdria da sexualidade do século XVIII ao XX, o filésofo,
historiador Michel Foucault, em sua obra “A historia da sexualidade 1: a vontade de
saber” (2001b), realizou investigacOes e analisou discursos sobre a sexualidade e a
condi¢do humana. A partir do seculo XVII, o linguajar e atitudes erotizadas comecaram

a se distanciar do cunho adulto e infantil. O siléncio sobre o sexo passa ser uma
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estratégia e falado de outra maneira. “[...] sdo outras pessoas que falam a partir de
outros pontos de vista e para obter outros efeitos” (FOUCAULT, 2001b, p. 29-30). Isto
se verifica com o surgimento da doutrina cristd, na qual o sexo com criangas foi sendo
proibido, mas nao atingia éxito, pois a crianga era vista como “propriedade privada”.
Para tanto, as criancas s6 comecaram a ser vistas como sujeitos de direito no final do
Renascimento (RODRIGUES, 2014, p. 28).

Em fins do século XVIII, conforme explica Foucault (2002), em “Os
anormais”, aparece a compilagdo do “individuo monstruoso” com o “desviante sexual”
que se traduzia em relacdo a masturbacéo, a qual foi associada a doencas, deformidades
e comportamentos ruins. Tornou-se o principal problema, juntamente com a
sexualidade, no qual todas as células da sociedade se dedicaram a corrigir o
“incorrigivel” (2002, p.76).

O pensador social Lloyd deMause, em La evolucion de la infancia (1974),
tracou um resgate histérico da violéncia contra criancas do século IV ao XX com
situacbes de morte, abandonos e castigos. Em seus relatos, as fontes sobre o sexo na
historia sdo de dificil acesso: manuscritos, livros e objetos sdo guardados em bibliotecas
e museus da Europa. Contudo, nos afirma que, nos tltimos 200 anos, os abusos sexuais
infantis ocorriam com frequéncia, inclusive acompanhados de castigos que também
aconteciam as criangas que manifestavam “desejos” como a masturbacao.

No século X1X, para inibir a masturbacéo infantil e até como forma de castigo,
os adultos utilizavam as mais variadas formas de impedimento como ameagas com
“facas e tesouras a fim de cortar os 6rgaos genitais” da crianga, também a circuncisdo, a
retirada do clitéris e a colocacdo de um anel no pénis, que deveria ser “colocado a noite
para evitar a erecdo durante o sono”. O autor constata com indignacdo que estas
intervencdes agressivas a crianca duraram dois séculos (DEMAUSE, 1974, s/p). Para
Foucault (2002) a masturbacéo, naquela época, era considerada uma “monstruosidade”
porgue desacatava as leis canénicas.

Vale destacar que a figura do monstro (“misto de formas - nocéo juridica™), do
incorrigivel (“saber que nasce das técnicas pedagodgicas”) e do masturbador (desvio
sexual) eram corpos sozinhos pelos sistemas de saber e de poder no término do século
XVIII e comego do XIX. A partir do momento em que poderes e saberes se alvorocaram

e se remodelaram criando um campo de anomalias, 0 monstro comega a imperar e:
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[...] interroga tanto o sistema médico como o sistema judiciario [...] E em
torno do monstro que toda a problematica da anomalia vai se desenrolar e sua
figura [...] vai se transformar, no fim do século XVIII, a medida que as
funcdes da familia, o desenvolvimento das técnicas disciplinares serdo
remanejados (FOUCAULT, 2002, p. 78).

Em seguida, em doses homeopaticas, o corpo mais humilde e desvinculado do
poder, 0 masturbador “[...] no fim do século XIX, encobrira as outras figuras e, no fim
das contas, [...] detera o essencial dos problemas que giram em torno da anomalia”
(FOUCAULT, 2002, p. 78).

Na Grécia antiga havia uma exaltacdo a figura masculina juvenil. A existéncia
do sexo de adultos com pré-puberes ndo causava constrangimento e nem tampouco
desonra. Pelo contrario, seus atributos eram reconhecidos pelo nimero de assédios. Mas
o jovem era “desejado” até certa idade como descreveu Foucault em “A histéria da

sexualidade 2: o uso dos prazeres” (2001a):

Qual € o tempo a partir do qual o rapaz devera ser considerado velho demais
para ser parceiro legitimo na relagdo de amor? Em que idade ja ndo é bom
para ele aceitar esse papel e nem para seu namorado querer impor-lhe?
Conhecida causuistica dos sinais de virilidade que devem marcar um limiar,
que é tanto mais declarado intangivel quanto frequentemente devia ser
transposto e porquanto se reivindica a possibilidade de reprovar aqueles que
0 transgrediam; a primeira barba, como se sabe, passava por essa marca
fatidica, e a navalha que a cortava devia romper, como se dizia, o fio dos
amores. [...] na moral sexual € o corpo juvenil com seu encanto proprio que é
regularmente proposto como o “bom objeto” de prazer (FOUCAULT, 2001a,
p. 177).

Desse modo, a relacdo sexual com meninos era genuina para 0S gregos,
inclusive porque tal préatica fazia parte da instrucao e educacdao dos mesmaos.

DeMause (1974) informa que, na antiguidade, vasos eroticos que descreviam
as orgias sexuais com meninos eram comuns e homens adultos gostavam de fazer sexo
com criancgas castradas. Nos bordeis (prostibulos), as criancas castradas eram utilizadas

para a sodomia*’. Até que, uma lei promulgada por Domiciano*? proibiu que tivessem

1 Relagdo sexual anal entre homossexuais masculinos ou entre um homem e uma mulher. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sodomia/. Acesso em 22 jul.
2018.

2 Em Roma, a castragdo era proibida durante os reinados dos Imperadores Domiciano e Nerva, no
primeiro século, mas foi reinstituida nos anos de decadéncia do Império. As leis promulgadas no nono
século pelo Rei Alfredo, o Grande, da Inglaterra, puniam o criado com a castragdo, se ele estuprasse uma
criada. Disponivel em: https://wol.jw.org/pt/wol/d/r5/Ip-t/101996088. Acesso em: 09 jul. 2018.
Domiciano - Fontes classicas o descrevem como um tirano cruel e paranoico, situando-o entre 0s
imperadores mais odiados ao comparar sua vileza com as de Caligula ou Nero. Disponivel em:



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sodomia/
https://wol.jw.org/pt/wol/d/r5/lp-t/101996088
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criancas castradas em bordeis. Apesar da proibicdo, a castracdo se tornou uma pratica
muito utilizada, inclusive nas geracgdes seguintes. As criangas pequenas eram castradas
ainda no berco. DeMause, ao estudar Paulo de Egina, descreve que o método da
castracdo era realizado em uma banheira, com agua quente, e os testiculos da crianca
espremidos até desaparecerem. Outra forma de castragdo consistia em cortar 0s
testiculos, pratica muito comum, principalmente, por medicos na antiguidade
(DEMAUSE, 1974).

Em face de “zelar” pelo filho, alguns pais e avos, na ldade Média, seguiam 0s
conselhos de Falopio e masturbavam o bebé, pois tinham a crenca que o pénis da

crianga aumentaria:

[...] La actitud de la mayoria de la gente con respecto a la masturbacién con
anterioridad al siglo XVI1II, se pone de manifiesto en el consejo de Falopio a
los padres, quienes deben ‘“cuidar celosamente en la primera infancia de
agrandar el pene del nifio”* (DEMAUSE, 1974, s/p).

A partir da era cristd, a crianga comecou a ser considerada inocente e, portanto,
assexuada. Entdo, no decorrer da Idade Média, a “colocagdo do sexo em discurso” foi
utilizada como dispositivo da sexualidade: “A pastoral cristd inscreveu, como dever
fundamental, a tarefa de fazer passar tudo o que se relaciona com o sexo pelo crivo
intermindvel da palavra” (FOUCAULT, 2001b, p. 24). Desse modo, a confidéncia
obrigatdria era um mecanismo de controle. Representava a soberania nas maos do
inquisidor, aquele que interrogava, e ndo ao depoente e suas respostas. Dependendo da
sua interpretacdo, Ihe daria a indulgéncia ou a peniténcia, pois este tinha o poder e a
verdade julgados por ele. De acordo com Foucault: “[...] a partir do protestantismo, da
Contra-Reforma, da pedagogia do século XVIII e da medicina do século XIX” (2001b,
p. 62), a confissdo se transformou e deixou de ser privada, comecando a ser usada em
todas as instancias: “criangas e pais, alunos e pedagogos, doentes e psiquiatras,
delinquentes e peritos. [...] uma sociedade se inclinou a solicitar e a ouvir a prépria

confidéncia dos prazeres individuais” (2001b, p. 62).

https://operamundi.uol.com.br/historia/31268/hoje-na-historia-96-assassinato-do-imperador-romano-
domiciano-marca-fim-da-dinastia-flavia. Acesso em: 09 jul. 2018.

131..] A atitude da maioria das pessoas em relagdo & masturbagéo antes do século XVII1 é revelada no
conselho de Flopio aos pais, que devem “zelosamente cuidar na primeira infancia para ampliar o pénis da
crianga” (Tradug@o livre).



https://operamundi.uol.com.br/historia/31268/hoje-na-historia-96-assassinato-do-imperador-romano-domiciano-marca-fim-da-dinastia-flavia
https://operamundi.uol.com.br/historia/31268/hoje-na-historia-96-assassinato-do-imperador-romano-domiciano-marca-fim-da-dinastia-flavia
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Além de criancas participando de atos sexuais e sendo manipuladas
sexualmente no passado, DeMause (2002) nos apresenta a situacdo de meninas que se
casam em torno dos 8 anos na Palestina. O parceiro é determinado pela familia. Antes
do casamento, se lhe ocorrer violéncia sexual, sdo consideradas culpadas. Geralmente,
uma mulher pode ser estuprada por varios homens, que podem fazer isto para se vingar.
“Studies such as a recent survey of Palestinian students show that the sexual abuse of
girls is far higher than elsewhere, with a large majority of all girls reporting that they
had been sexually molested as children** (DEMAUSE, 2002, p. 3).

A pratica do estupro nem sempre foi condenavel, Gregersen afirma que: “a
tradicdo judaico-cristd, em lugar algum, mostra o estupro como pecado. Ele é proibido
na Biblia quando cometido contra uma mulher noiva e casada” (GREGERSEN, 1983,
p.142). Contudo, se a mulher ndo gritasse o suficiente para obter socorro, ela seria
considerada culpada por ndo ter evitado tal ato de violéncia. Em sociedades como
Marschallese na Oceania e Baiga na India, quem pratica o estupro nio é penalizado. Ja
em outras sociedades, estuprar mulher casada é uma grande ofensa. As sentengas vao
desde ridicularizacdo publica a morte (GREGERSEN, 1983).

Diante disso, o Doutor em Sociologia Herbert Rodrigues esclarece que:

Em meados do século XIX, com o desenvolvimento da psicopatologia
surgiram as primeiras mudancas significativas na abordagem do problema. A
violéncia sexual contra a mulher passou a ser reconhecida como crime e 0
cédigo penal foi revisto. Em fins do século XIX surgiram teorias médico-
forenses (RODRIGUES, 2014, p. 61- 62).

No decorrer da histéria, 0 modo de perceber o estupro foi mudando e a
sociedade comegou a demonstrar sua intolerancia e repulsa, especialmente quando
ocorria com criangas e adolescentes. “[...] uma repugnancia muito mais baseada em
valores morais relativos a sacralidade da familia, aos bons costumes e a protecdo da
honra feminina” (LANDINI, 2011, p. 26). Com relagéo ao incesto, Rodrigues (2014)
esclarece que passou a ser alvo de preocupacdes e estudos nos ultimos 30 anos.

Seguindo essa mesma linha, Gregersen (1983) cita praticas que acontecem
entre os Kubeo da América do Sul, em que a mée tem que ter relacbes sexuais com 0

filho para treina-lo. Na Africa Oriental, os Tutsi estabelecem que se o noivo ficar

1 «Estudos como uma pesquisa recente de estudantes palestinos mostram que o abuso sexual de meninas
€ muito maior que em outros lugares, com uma grande maioria de todas as meninas relatando que foram
sexualmente molestadas quando criangas” (Tradugdo livre nossa).
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impotente, em sua noite de nupcias, recomenda-se fazer sexo com sua mae. No antigo
Egito, irmdos casavam-se entre si nas familias reais. Em Bale, bem como nos Aimaras
da América do Sul, é permitido que irm&@os gémeos se casem. Artaxerxes, imperador
persa e Amenhotep Il casaram com suas filhas. Caligula se casou com a irmd e o
casamento entre primos nao foi proibido na Biblia até o papado de Gregorio 11 (731
d.C) (1983, p. 131-133).

Cada sociedade tem/teve uma maneira distinta de lidar com a sexualidade.
Enquanto que, para algumas culturas o sexo entre adultos e criancas é admissivel e
tolerado, para a nossa cultura ocidental, por exemplo, € inaceitdvel. Em diferentes
contextos histéricos e culturais, atos que parecem/pareceram abusivos para alguns
olhares, ndo sdo/foram considerados assim para outros.

Abordaremos, a seguir, 0 conceito de abuso sexual, especialmente o abuso
sexual infantil, e analisaremos gque sua ocorréncia, na maioria das vezes, acontece no

interior das familias, demonstrando a fragilidade dos lagos de confianga das mesmas.

1.2 CONCEITOS DE ABUSO SEXUAL

Discutiremos, neste subcapitulo, conceitos de abuso sexual com as/os seguintes
autoras/es: Sanderson (2005); Rodrigues (2014); Morales e Schramm (2002); Ferrari
(2002); Mattos (2002); Felipe (2006; 2017; Balier (1997); Eisenstein (2011); e o
documento do Conselho Federal de Psicologia (CFP) (2009). Foucault (2002) nos
esclarece como, a partir do século XVIII, a sexualidade infantil era evitada pelos adultos
e sua linha ténue com o incesto.

O abuso sexual infantil trata-se de uma categoria ampla que pode abarcar uma
série de préticas distintas “[...] frequentemente, ocorre intercimbio entre ‘exploracao
sexual’, ‘agressdo sexual’, ‘pornografia’ e ‘estupro’, todos qualificados com o adjetivo
‘infantil’, além do ‘incesto’” (RODRIGUES, 2014, p. 57). Define-se pelo “ndo
consentimento” de uma das partes. Segundo afirmam Morales e Schramm (2002) no
artigo “A moralidade do abuso sexual intrafamiliar em menores”, o principio moral da

liberdade individual ndo esta sendo respeitado:

[...] com relacdo a tudo aquilo que é feito de um individuo sobre outro
individuo. Os valores humanistas que legitimam este principio moral e
juridico sdo o direito ao exercicio da liberdade individual e da autonomia
pessoal. [...] uma relacdo sexual ndo é moralmente legitima quando uma ou
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ambas as partes carecem da capacidade de consentir, livre e
espontaneamente, ao ato sexual, amplamente entendido. Este é, via de regra,
0 caso de menores de idade, isto é, quando existem boas razBes para dizer
que existe coacdo explicita (uso de forca, ameacas ou extorsdo, bastante
comuns neste tipo de abuso) ou suspeita de compulsdo (por chantagem ou
engano) (MORALES; SCHRAMM, 2002, p. 269).

Nos estudos de Christiane Sanderson: “Abuso Sexual em criangas:
fortalecendo pais e professores para proteger criancas contra Abusos Sexuais e
pedofilia” (2005), a autora afirma que: “Hé& enormes problemas em definir o abuso na
infancia porque ele é de natureza social e reflete contextos e significados culturais,
relatividade cultural, raca, consciéncia étnica, classe e tempo historico em que ocorre”
(2005, p. 2).

Evelyn Eisenstein alerta que “O abuso sexual [...] implica no abuso corporal,
no abuso emocional, no asseédio sexual, no incesto e pedofilia e na violéncia
intrafamiliar” (EISENSTEIN, 2011, p. 58). Nessa perspectiva, 0 abuso sexual pode
ocorrer de varias maneiras, ndo somente na forma da penetracdo. As possibilidades de
acontecer sem agresséo sdo as mais comuns, mas, ainda assim, configura-se como um
ato de violéncia e imposicdo. Para tanto, neste subcapitulo, observaremos o conceito de
abuso sexual e aqueles que ocorrem com o contato fisico e sem o contato fisico.

De acordo com Sanderson (2005), o abuso sexual infantil € culturalmente e
socialmente constituido. Pode acontecer independente de haver contato fisico ou nao,
como explicita a autora. Primeiramente, apresentamos o que ela define como

comportamento de abuso com contato:

Comportamento com contato: Beijar a crianca com a boca aberta de
maneira inapropriada; Excitar a crianga com toques e caricias; Tocar 0s
genitais ou as partes intimas de uma crianca para prazer sexual; Fazer a
crianga tocar o genital de outra pessoa; Brincar de jogos sexuais; Masturbar a
crianga, fazer com que ela masturbe o abusador ou que ambos se masturbem;
Fazer sexo oral; Ejacular na crianca; Penetrar na vagina com pénis, dedos,
objetos, brinquedos ou doces; Penetrar 0 anus ou a abertura retal com o pénis
ou dedos; Tocar 0s genitais ou as partes intimas de uma crianga para prazer
sexual; Colocar o pénis entre as coxas de uma crianca e simular o coito —
“coito seco”’; Forgar a crianga a participar de um circulo de pedofilia; filmar a
atividade sexual com adultos ou criangas e forgar a crianca a praticar
atividade sexual com animais — bestialidade (SANDERSON, 2005, p.14-15).
(grifos no original)

Muitos desses comportamentos ndo séo percebidos pelos adultos que convivem
no entorno da crianga. Por vezes, h4d conhecimento do que esta acontecendo, mas,

devido a vérias razdes, tais como: relagdes de poder, vergonha, medo, desconhecimento
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e/ou uma “possivel conivéncia”, a situacao de abuso nao ¢ revelada ou denunciada. “O
abuso sexual de criangas ndo € um acontecimento individual, mas familiar, podendo ser,
em si mesmo, a consequéncia de um distlrbio nas relagdes familiares” (MATTOS,
2002, p. 183). Em seguida, trazemos o esclarecimento de Sanderson (2005) acerca do

abuso com comportamento sem contato:

Comportamento sem contato: Os tipos de atividades sexuais realizadas com
criangas cobre um espectro extremamente amplo e incluem o abuso sem
contato, tais como exposicdo indecente, exibicionismo, voyeurismo™ e o uso
de criangas na criacdo ou na exibicdo de imagens ou filmes pornograficos
[...]. tirar fotografias para propdsitos pornograficos, utilizar linguagem
referente a sexo inapropriada em relacdo a crianca e insistir em que a crianca
se vista de maneira sexualmente excitante para o abusador [...], nudez,
observa-la quando estiver se despindo ou utilizando o banheiro,
comportamento sexual manifesto na frente da crianca (SANDERSON, 2005,
p. 13).

Foucault (2002) nos apresenta estudos sobre o inicio das relagdes incestuosas na
familia burguesa do século XVIIlI ao XX. Com a proibicdo da masturbacdo, os pais
foram incentivados a ficar mais perto dos corpos de seus filhos para vigia-los, deitando-
se na cama com eles, procurando mais proximidade, checando os lencdis, etc., atentos a
qualquer “sinal” da sexualidade infantil, pois o desejo deveria ser evitado. De acordo
com este autor (2002), a observacdo constante tornou pais e filhos a volta do corpo
infantil e as descobertas de sensacOes de prazer, 0 que provocou uma maior

proximidade entre adultos e criangas.

Dificil aceitar esse tema, ja que precisamente, desde o fim do século XVIII,
vinha se dizendo, explicando, desmedidamente definindo, que a sexualidade
da crianga era antes de mais nada uma sexualidade auto-erotica, por
conseguinte ndo relacional e ndo superponivel a uma relagdo sexual entre
individuos. Por outro lado, essa sexualidade assim ndo relacional e
inteiramente bloqueada no corpo da crianca era insuperponivel a uma
sexualidade de tipo adulto. Retomar essa sexualidade da crianga e reinseri-la
numa relagdo incestuosa com o adulto, repor em contato ou em continuidade
a sexualidade da crianca e a sexualidade do adulto por intermédio do incesto
ou do desejo incestuoso filhos-pais, constituia evidentemente uma
dificuldade consideravel (FOUCAULT, 2002, p. 338).

Admitir o desejo sexual em uma conjuntura em que a sexualidade foi ignorada

e trancafiada a “sete chaves”, por muito tempo, foi algo arduo. A relag¢do de “indiscrigdo

15 Segundo o dicionério Michaelis, h4 dois significados para a palavra voyeurismo: 1 Dist(irbio sexual que
consiste em ter prazer ao observar imagens erdticas, especialmente pessoas nuas ou praticando o ato
sexual; mixoscopia. 2 Curiosidade doentia em relagdo ao que € privado ou intimo. Disponivel em:
https://michaelis.uol.com.br/palavra/xRBnD/voyeurismo/. Acesso em: 22 nov. 2018.


https://michaelis.uol.com.br/palavra/xRBnD/voyeurismo/
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incestuosa” dos pais, fez com que se deparassem com 0s desejos da sua prole. Contudo,
os pais sdo “absolvidos” moralmente depois de um século, pois 0 desejo ndo partira
deles e sim dos/as filhos/as: “[...] primeiro beneficio moral, que torna aceitavel a teoria
psicanalitica do incesto” (FOUCAULT, 2002, p. 339).

O corpo dos/as filhos/as pertencia aos pais. Além de vigia-los, agora teriam que
lidar com esse desejo que assistiam aflorar nos corpos das criangas devido a intimidade
e intromissdes. Desse modo, se transformavam em donos da crianca e seus desejos, ja
que esse desejo era direcionado aos proprios pais (FOUCAULT, 2002). No final do
século XIX e no inicio do XX, com os saberes médicos que dissertavam sobre a

sexualidade infantil, os pais se sentiram “fortalecidos”:

[...] nessa teoria do incesto que aparece no fim do século XIX, de uma
espécie de formidavel gratificacdo para os pais, que doravante se sabem
objeto de um desejo louco e que, ao mesmo tempo, descobrem, por essa
teoria mesma, que eles podem ser sujeitos de um saber racional sobre suas
relagcbes com os filhos: 0 que a crianca deseja, ndo tenho mais simplesmente
de descobrir como um doméstico duvidoso, indo a noite em seu quarto e
levantando seus lengdis; O que ela deseja, eu sei de um saber cientifico
autenticado, ja que é um saber médico. Sou portanto sujeito do saber €, ao
mesmo tempo, objeto desse desejo louco (FOUCAULT, 2002, p. 341).

Com relacdo as classes populares, a campanha era relacionada a evitar o
contato corporal em seus lares: “Distribuam seus corpos no maximo de distancia
possivel” (FOUCAULT, 2002, p. 344). Era alertado as familias que dormissem
separados e ndo todos juntos em suas casas (conjuntos habitacionais) com comodos para
adultos, meninas e meninos e cada um na sua cama. Desse modo, seria evitada a
libertinagem e, consequentemente, o incesto entre irméos e pais e filhos (FOUCAULT,
2002).

Esses dois processos, para Foucault (2002), explicitam que, de um lado: a
“coagulagdo”, a sexualidade da crianga ¢ temida pela visdo psicanalitica e, por outro,
lado: a “reparti¢do” € a sexualidade adulta que oferece perigo, por isso a necessidade de
uma interdicdo social. Sdo duas formas de arranjo familiar “ditada” pelo dispositivo da
sexualidade: uma “intervengdo autoritaria” (FOUCAULT, 2002, p. 345).

No Brasil, o0 Conselho Federal de Psicologia (CFP) em “O Servigo de Protegéo
Social a Criangas e Adolescentes Vitimas de Violéncia, Abuso e Exploragcdo Sexual e

suas Familias: referéncias para a atuacéo do psicélogo” considera que:
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[...] a violéncia sexual (abuso e exploracdo sexual comercial) é entendida
como violagdo dos direitos humanos de criancas e de adolescentes. S&o
formas de violéncia que ferem a integridade sexual de pessoas que, por sua
condicdo peculiar, particular, seu estagio de desenvolvimento fisico,
emocional, afetivo e sexual, ndo estdo preparadas para intercursos sexuais e
trocas afetivo-sexuais (CFP, 2009, p. 24).

A violéncia sexual é identificada pela utilizacdo da crianca ou adolescente
como objeto de recompensa as conveniéncias e desejos sexuais de um adulto, podendo
causar maleficios a alguém que ndo tem maturidade emocional para lidar com coer¢des
fisicas e psicologicas. “O tema violéncia sexual contra criancas e adolescentes ¢
considerado pela literatura um fendmeno sempre presente na sociedade, embora de
forma bastante velada” (FERRARI, 2002, p.84). Claude Balier (1997) define abuso
sexual como uma “‘perversidade de carater’, isto €, negacdo da existéncia do outro e
utilizacdo desse outro para fins puramente pessoais” (BALIER, 1997, p. 115).

A doutora em Educacdo Jane Felipe (2017) propde a reflexao acerca de que o
elemento “seducdo” pode ser pensado de forma mais ampla. Contextualiza-se em
circunstancia “subliminar” em nossa cultura e passa despercebido, pois é naturalizado.
E extremamente preocupante a maneira como os “jogos de seduc&o”, no abuso sexual
infantil, tém afetado criancas e adolescentes em larga escala.

A seducdo dos corpos esta sendo intensificada e isso se evidencia
principalmente nas mulheres/meninas. A sociedade em que estamos inseridos/as
apresenta uma fronteira imaginaria entre um script a ser evitado e combatido, como a
pedofilia®®, e o script que estigmatiza corpos femininos e os utiliza como imagens
infantis sexualizadas (FELIPE, 2017).

Nesse sentido, Felipe (2006) utiliza a expressdo “violéncia/abuso sexual” para
evidenciar que o abuso sexual é uma violéncia e ndo simplesmente algo liberado que ao
ser “utilizado” fora de controle, como uma bebida, configura-se como “abuso”. “No
caso do termo corrente ‘abuso sexual’, me causa um certo desconforto, pois ele dé a
impressao de que algum uso desse corpo infantil é aceitavel, permitido” (FELIPE, 2006,
p. 206).

Felipe (2006) afirma que direitos foram legitimados pela Constituicdo Federal
de 1988, pelo Estatuto da Crianca e Adolescente (Lei 8096/1990) e pela Convencéo

Internacional dos Direitos da Crianga (1999). Contudo, esta movimentagao alcanga uma

16 A autora Jane Felipe (2006; 2007) utiliza o termo pedofilia para relacionar ao fendmeno da violéncia
sexual infantil.
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amplitude além das legislacdes, pois ela é resultado da mudanca de concep¢do de
infancia que envolve reflexdes politicas, culturais e sociais. Para tanto, o paradigma de
educacao e cuidados se modificou. Por esta razdo, Felipe (2006) inclui, nesse raciocinio,

as novas tecnologias como fatores de grande relevancia.

[...] quais os mecanismos que tém propiciado um certo apagamento de
fronteiras entre idade adulta, juventude e infancia? Sera que as marcas, antes
tdo bem delimitadas entre essas faixas etarias, e conseqiientemente as praticas
— inclusive as sexuais — permitidas para cada uma delas, estdo sendo cada vez
mais borradas? Quais sdo, afinal, as fronteiras? Quais sdo os limites do
exercicio da sexualidade quando as criancas estdo, de algum modo,
envolvidas? (FELIPE, 2006, p. 206)

Diante dessa discrepancia, a autora (2006) utiliza os conceitos de
“pedofiliza¢do” e “pedagogia da sexualidade”, no qual as leis e as praticas erotizadas
sdo validadas pela midia, de uma maneira geral, colocando os envolvidos em uma trama
de cobica pelo seu modo de ser, de falar, de gostar, de vestir, etc. e, portanto, “remetem
a idéia de um corpo para o consumo [..] para o deleite de fantasias sexuais,
especialmente as masculinas [...] o corpo erotizado € constantemente colocado em
discurso atraves de diferentes artefatos culturais” (FELIPE, 2006, p. 216).

Seguindo neste viés, Felipe (2006) destaca que a mUsica’’ também reverbera a
cultura de uma época, com representacdes, papeis sociais, relagdes, sexualidade e
género. Porém, a autora (2006) chama atencdo para as letras de cunho sexual explicito
no género musical funk. Juntamente com a melodia e as letras, ha também as
coreografias, pelas quais sdo exibidos os mais variados gestos e movimentos
relacionados ao ato sexual. Salienta que a fronteira da pedofilia, de alguma forma, €
ultrapassada. Isso acontece na musica quando utilizam os termos “menina” e “novinha”,
um fascinio pueril para alguns ou para tantos.

Salientamos que, ao apresentar os estudos acima, da autora Jane Felipe (2006)
ndo desejamos langar uma leitura moral sobre categorias acionadas do funk e as
camadas populares e nem relacionar a violéncia e estupro as classes menos favorecidas.
Queremaos, apenas, promover reflexdes sobre a sexualizacdo de corpos infantis na esfera

musical.

7 S&o0 exemplos de musicas: Vai malandra — Anitta, MC Zaac e Maejor/Cheia de marra — MC
Livinho/Encaixa — MC Kevinho e Léo Santana.
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Com relacdo a superexposicdo de corpos quase infantis sendo enaltecidos e

desejados, Jane Felipe (2006) afirma que:

Ao disponibilizarmos determinadas imagens das menininhas ndo estamos
construindo apenas um modo de representa-las direcionadas somente para 0s
homens, mas também para as préprias meninas e adolescentes, que vdo sendo
subjetivadas por essas pedagogias da sexualidade. Elas aprendem que para
serem desejadas, amadas, valorizadas, precisam se comportar de determinada
forma, que o poder das mulheres estd constantemente referido e atrelado a
sua capacidade de seducdo, que passa por um belo corpo e a utilizago deste
como performatico (FELIPE, 2006, p. 222).

A autora (2006) lanca a provocacdo para repensarmos o tipo de discurso sobre
sexualidade que utilizamos e produzimos a respeito de meninos e meninas. Em
diferentes artefatos culturais, meninas sdo expostas em poses sensuais e dancas
sexualizadas, enquanto meninos sdo personificados como “destemidos”, “garanhdes”,
“malandros”, “iniciadores sexuais em potencial” (FELIPE, 2006). Se 0s meninos séo
representados e estimulados a partir de uma “atividade” sexual (diferente da passividade
e objetivacdo das meninas), igualmente se trata de um imaginario que os sexualiza e que
0s expde.

Verificaremos, a seguir, que o abuso sexual infantil pode deixar marcas fisicas,
psicoldgicas, cognitivas, etc., fazendo a crianca mudar de comportamento. Sinais que
nem sempre sdo faceis de serem observados pelos adultos se traduzem como obstaculos
na identificacdo, pois nem sempre apresenta indicios fisicos, como lesdes ou mostra de

sémen.

1.3 VITIMIZACAO™ E ATENDIMENTOS DA CRIANCA QUE SOFREU ABUSO
SEXUAL

Neste subcapitulo, verificaremos algumas caracteristicas que as criangas
vitimas de abuso sexual podem apresentar. Para tanto, dialogamos com Ferrari (2002),
Oaklander (1980), Freire (2004), Furniss (1993), Mattos (2002), Brino; Giusto e
Bannwart (2011), Roure (2016), Scodelario (2002), Rodrigues (2014), Silva (2002),
Thouvenin (1997), Cunningham (2011) e Janior (2011).

18 «“Vitimizagdo ¢ um termo usado por Finkelhor (1979) como sinénimo para abuso sexual, pois ele afirma
que as relacdes sexuais entre adultos e criancas implicam em sofrimento, pressupondo que as criangas
sejam vitimas da a¢do” (AMENDOLA, 2009, p. 23).
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Em nossa sociedade ha o discurso de que a crianca é reconhecida como
vulnerdvel, portanto, uma vitima em potencial consideravel “nas maos” de um adulto
mal-intencionado. “Desse modo, a violéncia contra a crianga passa a ser entendida, para
além da profanacgéo contra a pureza infantil, como uma violag¢ao dos direitos humanos”
(RODRIGUES, 2014, p. 63).

Silva (2002) nos revela que os maus tratos dentro da familia sdo recorrentes:
“Trés entre dez criangas de zero a nove anos” sdo vitimas de violéncia (SILVA, 2002, p.
73). Entre as diversas formas de violéncia esta o abuso sexual infantil. O siléncio que
propicia que o abuso continue € muito presente e pode ser suportado pelas vitimas e/ou
familiares (FERRARI, 2002). Diante disso, ha a necessidade de reconhecer que tipo de
impacto e seus diferentes niveis podem acontecer as vitimas: sexual, emocional,
cognitivo e/ou psicologico. Principalmente quando had a situacdo de abuso sexual
intrafamiliar, no qual o sentimento de afeto, amor e confianca se distorcem, causando
confusdo e incertezas. Ha a preméncia de uma reflexdo sobre as relagdes da crianga com
a familia, desde seu nascimento, para entender a que tipo de traumas ela estard
suscetivel. “Sao criangas sem voz € sem vez, aprisionadas em uma relagdo assimétrica
de poder, em que sé lhes restam a submissdo a vontade do outro e a renuncia ao proprio
desejo” (SILVA, 2002, p. 73).

Arlete Salgueiro Scodelario (2002) relata que algumas familias vivem: 1) A
“dinamica da violéncia”, no qual faz parte a “violéncia fisica, sexual ou psicologica”; 2)
Papéis definidos no interior da familia: vitima/s e pessoas autoras de violéncia. Suas
“performances” giram em torno dessa dinamica; 3) A “disfuncionalidade” familiar, que
inclui a “falta de comunicagdo”: auséncia de dialogo; “o compld do siléncio”: 0s quais
podem durar muito tempo e ocorrem por medo e/ou falsa crenca de um equilibrio
familiar; 4) “Uso intenso de mecanismos de defesa”: ha a negacdo dos atos abusivos
sofridos e perpetrados; 5) “Autoestima rebaixada”: depreciacdo da vitima como forma
de controle e sentimento de impoténcia da pessoa subjugada; 6) “Dificuldades com
limites”: poder abusivo e omissao e 7) “Isolamento social acentuado”: ha resisténcias na
socializacdo dos membros da familia com a sociedade (grifo nosso) (SCODELARIO,
2002, p. 95-106).

Diante dessa discusséo, Ferrari (2002) afirma que a infancia representa um
periodo de descoberta e é singular em cada momento vivido. A relagdo de dependéncia

gue estabelece com o ambiente a sua volta é decisiva para o desenvolvimento e
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formacéo da crianca. Assim, os vinculos sdo muito importantes para a construcdo da sua
individualidade. Esta autora denomina de “iniciadores fisicos” as reagdes da crianga
quando nasce, diante de um novo meio ambiente como “chorar, respirar etc.” e
“iniciadores psiquicos”, o qual seu sucesso dependera das suas necessidades percebidas
e complementadas. Quando se desenvolve, sua “Matriz de Identidade” vai se
solidificando, ligada aos processos psicologicos e sociais e certos papeis lhe sdo
apresentados (FERRARI, 2002, p. 24):

Um papel é uma experiéncia interpessoal e necessita de dois ou mais
individuos para ser posto em acdo. Todo papel é uma representacdo para o
outro. N&o existe papel sem contrapapel. [...] O desenvolvimento dos papeis
na crianga é o precursor do futuro Eu (FERRARI, 2002, p. 25).

Na construcdo de sua identidade, é necessario alguém que transmita
estabilidade e afetividade a crianca. Seu ambiente familiar deve ser de acolhimento e
protecdo. Quando ndo é, seu ordenamento de identificacdo sera perturbado, podendo
ocasionar relag@es interpessoais incoerentes (FERRARI, 2002).

Na analise da terapeuta infantil Violet Oaklander, em seu livro “Descobrindo
criangas: a abordagem gestéltica com criancas e adolescentes” (1980), a crianca nao
nutre sentimentos ruins sobre si. No entanto, as primeiras mensagens que ela recebe dos
adultos serdo traduzidas por ela e, em sua interpretacdo, ird atribuir mensagens boas ou
mas de sua pessoa. A autora (1980) salienta que isto é peculiar da crianca e ela ird
retirar do meio social as mensagens parecidas com o que ela recebe/recebeu da familia.

Dessa forma, em nossa historicidade, na medida em que somos construidos, as
pessoas em nosso entorno passam a ser direta e indiretamente responsabilizadas, de
alguma maneira, por nossa formacdo como sujeitos. Tdo importantes como as palavras,
0s sentimentos também passam mensagens a crianca e ela acaba se convencendo de que
é, de fato, uma pessoa “boa” ou “ruim”. Consequentemente, nas suas relacdes
interpessoais, transmitird esses sentimentos e acreditard que realmente possui tais
caracteristicas “naturalmente” e que fazem parte de sua constituicdo como pessoa.

Para Ferrari (2002), a vitimizacdo das criangas ocorre com frequéncia.
Verifica-se que, com abusos e desrespeito, pode haver a desestruturacdo do “Eu”,

possibilitando o desencadeamento de:
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[...] quadros trauméticos (Distdrbio de Estresse Pés-Trauméatico'), sintomas
fisicos (como problemas alimentares graves, tais como anorexia; obesidade;
distirbios do sono; problemas de sequelas; traumatismos fisicos; doencas
sexualmente transmissiveis; gravidez indesejada), sintomas psicoldgicos
(como dificuldade de concentracdo, de sono, problemas de atencéo,
motivacdo, depressdo, ansiedade, quadro histérico grave, fugas de casa,
tentativas de suicidio), problemas sociais (desadaptagdo escolar,
transgresses, delinquéncia) etc. Tanto a negligéncia emocional, a
vitimizagdo psicoldgica por parte dos pais, quanto o incesto ou abuso
incestuoso deixam sérias marcas na formacédo da personalidade da crianca e
do adolescente (FERRARI, 2002, p. 42).

Ambientes ou situacGes perturbadoras podem desencadear uma falta de
habilidade para a crianca enfrentar ou entender seus sentimentos (OAKLANDER,
1980). As consequéncias da violéncia sexual variam de acordo com: “*Idade da vitima
e do agressor; *Tipo de relacdo entre agressor e vitima; *Personalidade da vitima;
*Duracdo e frequéncia da agressdo; *Tipo e gravidade do ato e Reacdo do
ambiente” (MATTOS, 2002, p. 180-181, grifos no original). Desse modo, é possivel
levantar algumas inferéncias: quanto mais nova a crianca, mais suscetivel e fragil sera
nas “investidas” do abusador; as contradicdes entre protecdo e abuso se intensificam
pela proximidade (ex.: pai e filha); a timidez da crian¢a pode reduzir as possibilidades
da revelagdo do abuso; ha a viabilidade de o dano psicolégico aumentar de acordo com
a frequéncia e a duracdo das situacBes abusivas; 0s sentimentos e sensa¢des da crianca
podem ser mais graves que a propria violéncia sexual em si; ignorar a narrativa da
crianga, ndo acreditando nela podem causar danos ainda maiores (MATTQOS, 2002).

Além desses fatores, segundo Mattos (2002), a crianga poderd manifestar

efeitos imediatos, associados ao desenvolvimento em que ela se encontra:

O medo e a perda da confianca e do controle serdo 0s primeiros a se
manifestar por meio, principalmente, da sindrome do estresse pds-traumatico,
das queixas somaticas (disturbios de sono, mudancas nos habitos alimentares,
enurese, encoprese, afeccGes digestivas, como dores, diarreia e obstipacéo),
mudanca sUbita do comportamento, inibigdo ou agitacdo psicomotora e fobias
(MATTOS, 2002, p. 182).

Segundo Oaklander (1980), a crianca fica confusa e atribui a culpa a ela

prépria, assumindo o erro e sentindo-se ma. Isso reflete na sua autoimagem, causando

90 transtorno do Estresse Pés-Traumatico “[...] pode ser entendido como uma perturbagio psiquica,
ligada a ansiedade, decorrente ou relacionada a um evento ameagador ou traumatico, psicologicamente
estressante, vivenciado pelo individuo ou por outrem do qual foi testemunha. Sua principal caracteristica
¢ o desenvolvimento de sintomas subsequentes ao evento experimentado com intenso terror e impoténcia”
(AMENDOLA, 2009, p. 67).
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vergonha em tudo que fizer, inclusive por estar viva. “A crianga esta confusa ¢ insegura
a respeito do que se espera dela, mas sabe com certeza que precisa enterrar sua raiva e
sua faria dentro de si” (OAKLANDER 1980, p. 305).

Assim, para minimizar estes sentimentos, ela passa a fazer tudo que os outros
querem e o que ela imagina que eles querem. Mas seu ressentimento ainda esta ali
dentro dela (CUNNINGHAM, 2011). Para a referida autora, o sentimento de culpa:

[...] € em geral raiva ou ressentimento retrofletido — raiva da pessoa voltada
contra si propria, em vez de ser dirigida ao objeto da raiva [...]. Se a raiva é
expressa diretamente, o sentimento de culpa pode desaparecer, ou a crianca
pode sentir-se culpada por ter raiva (OAKLANDER, 1980, p.305).

Ainda assim, ha a necessidade de estar atenta/o a mudancas de comportamento
da crianca. O resgate da sua identidade é primordial, bem como o da familia que
necessita de orientacdes e entendimento. Esse “sigilo doméstico” pode permanecer por
muito tempo, num acordo inconsciente com a pessoa autora de violéncia sexual ou em
nome da “paz familiar”. Com medo e sentindo-Se culpada, a crianga vitimada pode
resistir em denunciar o agressor (BRINO; GIUSTO; BANNWART, 2011).

O educador, pedagogo e filésofo Paulo Freire (2004) em: “Pedagogia da
Autonomia” nos elucidou sobre o “bom senso” que nos leva a compreender que certos
comportamentos ndo devem ser naturalizados. “O meu bom senso nao me diz o que é&,
mas deixa claro que ha algo que precisa ser sabido” (FREIRE, 2004, p. 63). Assim, as
certezas necessitam ser desconstruidas, pois a partir das desconfiancas e das davidas é
que havera respeito pelos/as estudantes e a suas dignidades. E importante considerar as
suas condicOes de existéncia, ou seja, 0s saberes que carregam consigo para a escola.

Nessa perspectiva, 0 bom senso em relacdo a subjetividade de estudantes nos
permite refletir sobre os sentimentos difusos, como a baixa autoestima, culpabilizacdo e
vergonha, na situacdo do abuso sexual intrafamiliar. A partir destes, a crianga é
envolvida e manipulada por meio de jogos de seducdo e sem forca fisica (FERRARI,
2002).

Para exemplificar, o artigo “Polisse e a dimensdo (in) dizivel da violéncia
contra criangas e adolescentes” de Glacy Queirds de Roure (2016), sugere ao/a leitor/a o
filme francés vencedor do prémio do juri no Festival de Cannes de 2011: “POLISSIA”,
que corrobora com a reflexao sobre o “jogo da seducao” que pode ocorrer em situagdes

abusivas. O artigo apresenta um dos dialogos do filme que se refere a uma policial
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conversando com um menino que foi abusado sexualmente pelo seu professor de

Educacdo Fisica:

Ja na Delegacia [...], 0 garoto a interroga sobre o possivel destino ao qual seu
professor sera submetido [...]:

Solal: Ele vai para prisdo por minha causa?

Iris: Nao. Vai para a prisdo por causa do que ele fez. Mas a culpa néo é sua.
Ele esta doente. O teu professor tem uma doenca. Chama-se Pedofilia. Ele é
um peddfilo. J& ouviste esta palavra? Talvez na escola? E uma doenga que
alguns adultos tém e por isso faz certas coisas as criangas que ndo pode fazer.
Nos estamos aqui para 0s apanhar e os castigar.

Solal: Por que é que ele [...] Por que é que ele vai para a prisdo e ndo para o
hospital?

Iris: Porque quando se infringe a lei vai-se apara a prisdo. E um castigo. Tem
um objetivo. Talvez um dia ele possa voltar e praticar ginastica sem magoar
mais criancas. Percebes?

Solal: Estou um pouquinho triste.

Iris: Por que esta triste?

Solal: Porque gostava dele. Foi muito gentil comigo (ROURE, 2016, p. 785).

De acordo com este excerto, podemos compreender que 0 “jogo de sedugido”
pode gerar pensamentos e sensacdes confusas na crianca, o que resulta em outros tipos
de abuso como o psicoldgico e o fisico, por exemplo. Assim, Mattos (2002) esclarece

que:

[...] a imposicdo da sexualidade adulta, a linguagem da “paixdo”, cuja
primazia estd colocada na genitalidade, sobre a sexualidade infantil, a
linguagem da “ternura”, que perpassa todo o corpo da crianga, provoca uma
excitagdo bem além de sua capacidade de elaboracdo. Além disso, a dor e 0
medo intenso vivenciados pela crianga “sufocam seus sentimentos naturais de
recusa, O0dio e repugnancia”, obrigando-a & submissdo e identificacdo
projetiva com o agressor, 0 que a leva a esquecer-se de si mesma, nao reagir,
sentir-se culpada (por introjecdo da culpa do adulto), ansiosa e, pior, ndo
confiar em seus proprios sentimentos. Ela, assim, desenvolve uma capacidade
de mimetismo que a faz corresponder aquilo que ela supde que o adulto
espera dela (MATTOS, 2002, p. 179).

Roure (2016) afirma que a abordagem a crianca vitima de abuso sexual € muito
delicada, pois ela ndo quer prejudicar a pessoa proxima e sente-se na obrigacdo de ser
fiel ao segredo imposto. O tipo de acolhimento que é dispensado a crianca em relacéo a
escuta também deve ser realizado cuidadosamente, refletindo sobre o tempo necessario
para a narracdo dos fatos, os quais podem ser muito dificeis de serem revividos com
palavras. Desse modo, o auxilio de desenhos e/ou brincadeiras €, também, ferramenta
importante. Assim, a autora (2016) afirma que estimular a narrativa ¢ fundamental para

que a crianca possa expressar:
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[..] o (im)possivel de ser dito. Trata-se de uma narrativa que a permita
ressituar-se diante do acontecimento, considerando a ambiguidade dos lacos
de afeto, muitas vezes, ja estabelecidos. Uma escuta que restitua a fala da
crianca o valor de enigma, acolhendo, portanto, o insabido e o contingente
que ai opera problematizando, de modo consequente, a relacdo vitima e
agressor (ROURE, 2016, p. 780).

Para Jodo Baptista Galhardo Junior (2011), a crianga sera compreendida como
sujeito de direitos se forem criados juizados especiais e agdes multidisciplinares que
possibilitem um trabalho articulado tanto para a escuta da vitima, quanto para o
afastamento da pessoa autora de violéncia sexual do convivio da crianca. Desta forma,

do ponto de vista de Rodrigues (2014):

As criancas tém a liberdade subordinada a figura legalmente constituida
como responsavel. Um menor de 14 anos n&o é um sujeito de direito. E um
objeto passivel de intervencGes legais. Independentemente da condicdo de
tuteladas as criangas, vitimas de abuso sexual, sdo destituidas de
reconhecimento por sofrerem, além das agressdes fisicas e morais, a auséncia
de autonomia, o desrespeito e a perda de liberdade (RODRIGUES, 2014, p.
65).

H& a necessidade de conhecimentos sobre como realizar uma conversa com a
crianga vitima de violéncia sexual. Escuta-la e deixa-la confortavel para se expressar da
forma que preferir. Iniciar com materiais ludicos, pois por meio do brincar “ela aprende
e elabora o mundo, se expressa como individuo criativo e exercita sua capacidade de
relacionamento e de percepgao de si mesma e do outro” (MATTOS, 2002, p. 187).

E necessario considerar que muito tempo pode ter passado desde que aconteceu
0 abuso sexual. Contudo, toda vez que a criangca contar o que aconteceu terd a
necessidade de “renomear os fatos”. O especialista em tratamento de casos de abuso
sexual infantil, Tilman H. FUrniss em seu livro: “Abuso sexual da crianca uma
abordagem multidisciplinar” (1993) compara isto a uma crise, como quando acontece
um “desastre subito”, pois ao revelar o acontecido, a crianga tera que reviver o trauma.

Diante disso, Christiane Thouvenin (1997), em “A palavra da crianga: do
intimo ao social: problema do testemunho ¢ da retratacao”, declara que, depois que a
palavra da vitima se torna testemunha, abre um leque de “intervengdes em diferentes
niveis” como: “judiciario, educativo, terapéutico” (1997, p. 98), que faz com que a

crianga, muitas vezes, se arrependa e sinta medo, alegando que inventou toda a historia
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de abuso. Por isso, ressalta-se a importancia da formacgdo para qualificacdo dos

profissionais para ouvi-la e dar suporte, uma vez que, segundo Thouvenin (1997):

Muitos outros fatores psicolégicos influenciardo a validade do testemunho:
relacio com o autor dos abusos, culpa, impacto traumético da propria
situacdo de interrogatério. E preciso saber que é mais facil relatar o que se
viu fazer do que relatar algo de que o préprio corpo foi objetado
(THOUVENIN, 1997, p. 100).

Nas palavras da autora acima, na “busca de uma terceira pessoa confidvel”
(1997, p. 99), o atendimento qualificado, como uma das medidas protetivas com relacao
a crianca, € primordial, pois a crianca acaba se tornando, ao mesmo tempo, vitima e
testemunha. A qualificacdo das/os profissionais que irdo ouvi-la poderad nortear o seu
testemunho, influenciando na qualidade do mesmo. Para tanto, salienta-se a importancia
de profissionais especializados/as na oitiva (THOUVENIN, 1997).

No préximo seguimento, apresentamos o documento Protocolo de Atencédo as
Vitimas de Violéncia de Lages/ SC (2018), que divulga uma reflexdo sobre o
atendimento humanizado. Teremos as contribui¢des de Foucault (2001a) sobre a moral
e as praticas de si e os estudos de Cunha (2015) e Cardozo (2016) os quais observam a
moralizacdo que antecede o trauma, sob um carater politico que reduz o sujeito a

dependente passivo de sua vitimidade.

1.3.1 Atendimento as vitimas de Violéncia em Lages

Para a garantia do direito a um atendimento qualificado na cidade de Lages, foi
reativado, em 2017 (com revisdo em 2018), o Protocolo de Atencdo as Vitimas de
Violéncia de Lages/ SC. As comiss@es participantes sdo de carater ndo governamental e
da sociedade civil, responsaveis pelo atendimento as vitimas de violéncia de qualquer
natureza incluindo a sexual, com pessoas adultas e criancgas.

Este documento (2018) objetiva pensar a questdo de enfrentamento do
fendmeno da violéncia, especialmente a sexual que é uma problematica de ordem
publica e social. Visa, também, incentivar o atendimento humanizado a vitima e sua
fragilidade psicologica naquele momento, bem como a sua reagdo distinta, de modo que
a forma de externar o sofrimento depende de cada um, sem um padréo a ser considerado

e/ou seguido (COMPAYV, 2018), conforme podemos observar:
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[...] sera necessario que os profissionais desenvolvam: @ Uma atitude positiva
a pessoa em situacdo de violéncia sentir-se acolhida e apoiada; ® Procurar
estabelecer um vinculo de confianca individual e institucional; @ Avaliar a
historia da violéncia, a possibilidade de risco de morte, o nivel de motivacédo
para lidar com a situacdo, as limitacdes, e possibilidades pessoais; ® Pautar-
se pela ética, preservando o sigilo e garantindo a seguranca das informacées;
e Desenvolver uma atitude compreensiva, evitando o julgamento e a critica;
e Respeitar o tempo e a decisdo da pessoa em situacdo de violéncia; @ O
profissional deve se estruturar buscando evitar interrupcGes durante o
atendimento; @ Cada profissional da rede de atendimento cumpre um papel
especifico no atendimento. No entanto, toda a equipe deve estar sensibilizada
para as questOes da violéncia e estar capacitada para acolher e dar suporte as
suas demandas, utilizando-se deste protocolo (COMPAYV, 2018, p. 3-4).

A Comissdo de Monitoramento do Protocolo de Atencdo as Vitimas de
Violéncia de Lages/ SC (COMPAV) (2018) também salienta a importancia da
compreensdo e imparcialidade durante a oitiva, pois a atribuicdo de quem ouve nédo é
tecer julgamentos sobre a situacdo abusiva, mas sim oferecer acolhimento a vitima.

Diante do exposto, é relevante destacar a reflexdo feita pela antrop6loga social
Patricia Marcondes Amaral da Cunha (2015), em seu trabalho de concluséo de curso de
graduacdo em antropologia social na Universidade Federal de Santa Catarina. Esta
autora cita as contribuicGes de Vigarello (1998) e Fassin (2007). Vigarello (1998)
problematiza que os traumas apresentados pela vitima de violéncia sexual, além de
serem de ordem psicologica, abrangem uma discursividade de ordem social que
contribui para a manifestacdo de sentimentos de vitimizacdo. Fassin (2007) amplia este
raciocinio refutando a existéncia dos sentimentos psicoldgicos, pois sdo construidos na
sociedade contemporanea pela norma moral com que lidam com a temaética, concebendo
o trauma como “prova” para assegurar a condenacdo moral da pessoa autora de
violéncia sexual infantil.

De acordo com Cunha (2015), ha uma “investigagdo na construgdo de politica
das subjetividades dos sujeitos” e ndo de seus proprios sentimentos com relagdo a
violéncia sofrida, reduzindo-os na categoria de vitima. Seu estudo ndo se baseia em
“discursos medico-psicologicos”, mas o que rege a discursividade em uma “economia
moral®®”
(CUNHA, 2015, p. 97-107).

que envolve o discurso juridico, os sentidos atribuidos e suas atuacGes

20 «“Define-se economia moral & luz do imperativo da distribuicdo e da troca social justa. Utiliza-se este
conceito no contexto da andlise politica e social, para que se compreendam, por exemplo, os multiplos
sistemas de troca social e as instancias que propulsionam as rebeliGes. Defende-se que as comunidades
regidas por este principio tendem a invocar um repertdrio de guias morais para classificarem todo o tipo
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Nessa vertente, reconhece-se pelo Protocolo (2018) que ndo passa a ser
condicdo "sine qua non" que a pessoa Vvitima de violéncia sexual tenha uma vida infeliz.
E passivel o surgimento de danos psicoldgicos, mas que ndo devem ser justificativa para

um tratamento de pena e/ou talvez desespero em relacdo a vitima:

A pessoa em situacdo de violéncia sexual, seja ela crianca ou adulta, ndo
necessariamente estad condenada a um trauma psiquico, e mesmo que venha a
sofrer consequéncias desse tipo, ndo devem ser tratadas como se suas vidas
tivessem terminado ou sofrido uma mudanca drastica a partir da ocorréncia
do fato. Trata-se de um fato importante, sobretudo porque fere a liberdade e o
direito ao préprio corpo e porque é um problema social, coletivo, o de saber
que as mulheres tém sua liberdade cerceada pela presenca desse tipo de crime
na sociedade (COMPAYV, 2018, p. 4).

Do mesmo modo, a doutora em antropologia social Fernanda Cardozo (2016)

aponta que:

[...] a recorrente apreensdo e leitura dessas experiéncias sob o signo do
trauma aprisionam, em um marco de determinismo emocional insuperavel,
criangas e adolescentes que experienciam o abuso, o estupro e a exploracéo
sexual, negligenciando outras dimensdes de suas vidas e 0s agenciamentos e
projetos que emergem dessa experiéncia ou para além dela — e poderiamos
dizer que 0 mesmo processo se aplica aos perpetradores do abuso ou estupro,
cuja trajetoria, anterior e posterior ao evento, passa a ser em grande medida
lida e condicionada publicamente por ele. Por outro, adequar-se a ou
identificar-se com essas formas de classificacdo constitui uma via para a
consecugdo de ganhos juridicos e para formas de restituicio moral
(CARDOZO, 2016, p. 311).

Os discursos a respeito de traumas ocasionados por situacdes abusivas sao
promovidos e naturalizado pela sociedade. De certa forma, os prejuizos psicol6gicos
acabam sendo sugestionados definindo a pessoa que foi vitima de violéncia sexual
como uma vitima que deve ser caracterizada, antes de tudo, somente como vitima e
sentir tudo o que aponta o senso comum baseado em ideias psicologizantes. Descarta-
se, desse modo, 0s reais sentimentos da pessoa que sofreu a violéncia, aprisionando-a
em sentimentos que ela é “estimulada” a sentir, que acabam definindo-a e determinam a

sua vida (CUNHA, 2015; CARDOZO, 2016).

de trocas sociais e transferéncias de bens, o que incita a distingdo entre praticas sociais legitimas e
ilegitimas”. Disponivel em: http://knoow.net/ciencsociaishuman/sociologia/economia-moral/. Acesso em:
24 out. 2018.
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Segundo os estudos de Foucault (2001a), as regras da moral podem apresentar-
se de “maneira difusa”, uma vez que se revelam em condutas que obedecem a
interdigdes e prescrigdes (FOUCAULT, 2001a). A fidelidade se configura como
dispositivo de vigilancia e a sujeicdo estabelece os limites a serem ultrapassados ou néo.
A moral ndo se resume a um ato e alude a um determinado codigo que constitui o

“sujeito moral” que segue uma “conduta moral” (FOUCAULT, 20014, p. 28). Portanto:

Se de fato for verdade que toda "moral”, no sentido amplo, comporta os dois
aspectos [...] os cddigos de comportamento e os das formas de subjetivacao;
se for verdade que eles jamais podem estar inteiramente dissociados, mas que
acontece deles se desenvolverem, tanto um quanto o outro, numa relativa
autonomia, é necessario também admitir que em certas morais a importancia
é dada sobretudo ao cédigo, a sua sistematicidade e riqueza, a sua capacidade
de ajustar-se a todos o0s casos possiveis, e a cobrir todos os campos de
comportamento; em tais morais a importancia deve ser procurada do lado das
instancias de autoridade que fazem valer esse codigo, que o impdem a
aprendizagem e a observacdo, que sancionam as infragdes; nessas condi¢des,
a subjetivacao se efetua, no essencial, de uma forma quase juridica, em que o
sujeito moral se refere a uma lei ou a um conjunto de leis as quais ele deve se
submeter sob pena de incorrer em faltas que o expfem a um castigo
(FOUCAULT, 20014, p. 29).

As “préticas de si” se engendram mais em relacdo aos prazeres do que nas
proibi¢bes. Nessa forma labirintica, o sujeito € convocado a se reconhecer e reconhecer
seus atos no que concerne a moralidade. As “praticas de si” estdo em sua subjetividade e
em tudo que constitui o préprio sujeito e sua conduta. As leis, os cddigos, o que €
permitido e o que ndo €, sdo gerados do que Ihe sdo pertinentes e ndo de normas e leis
externas a ele (FOUCAULT, 2001a).

O atendimento as criangas vitimas de violéncia sexual pode se configurar como
dispositivos de revitimizagdo. Nesse interim, traduz-se em sofrimento e medo em
reviver as situacdes abusivas, bem como as consequéncias que seu testemunho pode
causar a familia e a si proprias, se ndo forem ouvidas por profissionais qualificados/as.

Dando continuidade aos estudos, consideramos relevante discorrer acerca da
violéncia sexual infantil frequente e recorrente no Brasil e em outros paises, a qual sera

abordada no item a seguir.

1.4 ASPECTOS LEGAIS DA VIOLENCIA SEXUAL INFANTIL NO BRASIL
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No Brasil, em fins do século XIX e inicio do XX, significativa atencdo era
destinada as criangas pobres, pois acreditava-se haver necessidade de prepara-las para a
mdo de obra e, assim, ficariam longe da delinquéncia. J& as criancas com melhores
condi¢cdes financeiras eram destinadas a “reproduzir o sistema de domina¢ao”
(RODRIGUES, 2014, p. 118). Diante disso, a crianga empobrecida e abandonada foi
relacionada a categoria de “menor” pelo Estado e justica brasileira, pois estava sendo
compreendida como indefesa, bem como um perigo para a sociedade porque se
continuasse “a margem” poderia causar problemas. Mediante a reforma higienista, que
consistia em: “[...] juristas, educadores e politicos controlar e prevenir a populagédo das
epidemias, doencas infectocontagiosas e da vadiagem e de outros desvios de conduta
moral que pudessem abalar a ordem publica” (RODRIGUES, 2014, p. 119), a
assisténcia a essas criancas passava a ser primordial e de urgéncia para o Estado. Foi
criado, entdo, em 1923, o Juizado de Menores e, em 1927, o Cddigo de Menores que
“criminalizava a infancia pobre e delinquente” como medida de controle social
(RODRIGUES, 2014, p. 120).

Essa concepgdo somente passa a assumir nova configuracdo quando os direitos
da crianca foram versados na Constituicdo Federal de 1988 (artigo 227). Por
conseguinte, com o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA, 1990), a crianca €
reconhecida (em documento) como sujeito de direitos com amparo integral
(RODRIGUES, 2014).

Da mesma forma, Rodrigues (2014) afirma que, em relacdo ao abuso sexual
infantil e & pedofilia, o foco ndo esta na prevencdo e no cuidado com as criangas®, mas
em uma forma de poder e “controle do desejo ¢ da alma do agressor em nome da
seguranga da crianga” (RODRIGUES, 2014, p. 125). Para a garantia dessa seguranga, 0

Cadigo Penal Brasileiro (1940) define como crime:

Estupro de vulneravel Art. 217-A: Ter conjuncdo carnal ou praticar outro
ato libidinoso com menor de 14 (catorze) anos; Corrupgao de menores Art.
218: Induzir alguém menor de 14 (catorze) anos a satisfazer a lascivia de
outrem; Satisfacdo de lascivia mediante presenca de crianga ou
adolescente Art. 218-A: Praticar, na presenca de alguém menor de 14
(catorze) anos, ou induzi-lo a presenciar, conjuncdo carnal ou outro ato
libidinoso, a fim de satisfazer lascivia propria ou de outrem; Favorecimento
da prostituicdo ou de outra forma de exploracéo sexual de crianga ou
adolescente ou de vulneravel Art. 218-B: Submeter, induzir ou atrair a

21 E considerada crianca a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes aqueles com idade
entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 2017).
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prostituicdo ou outra forma de exploracdo sexual alguém menor de 18
(dezoito) anos ou que, por enfermidade ou deficiéncia mental, ndo tem o
necessario discernimento para a pratica do ato, facilitd-la, impedir ou
dificultar que a abandone (grifo nosso) (BRASIL, 1940, p. 87- 88).

Ap0s esta breve introducdo de Rodrigues (2014) e dos artigos do Cddigo Penal
brasileiro (1940), damos continuidade, neste segmento com reflexdes sobre a violéncia
sexual em criangas e adolescentes relatadas por Roure (2016), Landini (2011),
Lowenkron (2014), reportagem da Rede Brasil Atual (RBA) (2017), além de observar
artigos do Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) (1990) e do Cddigo Penal brasileiro
(1940).

Roure (2016) cita que, no Brasil, dados do Disque Denuncia Nacional
registrados em 2014, mostram o nimero de 19.165 casos de abuso sexual e 5.410
referentes a exploracdo sexual infantil. J& em 2015, cinquenta criangas por dia podem
ter sido vitimas de abuso sexual infantil. Nestes casos, a maioria das vitimas sdo
meninas (54%) de 4 a 11 anos de idade. Além disso, o abuso sexual infantil est no
ranking das quatro violéncias mais registradas no Disque Dendncia. Desta forma,

0rgdos do mundo inteiro tém intensificado os trabalhos para resguardar as vitimas:

A base internacional da legislacdo especifica sobre exploracdo sexual tem
como referéncia a Declaragdo sobre os Direitos da Crianga, ratificada em
1923 em Genebra; a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
promulgada pela ONU em 1948; a Segunda Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianca, aprovada em 1959; a Convencéo sobre os Direitos da
Crianga, de 1989, e a Declaracéo de Viena, de 1993 (ROURE, 2016, p. 777).

Igualmente, na reportagem da Rede Brasil Atual (RBA) (2017), 0os numeros

sdo alarmantes:

Ao todo, 67,7% das criangas e jovens que sofrem abuso e exploracdo sexuais
s80 meninas, contra 16,52% dos meninos. Os casos em que 0 sexo da crianga
ndo foi informado totalizaram 15,79%. A maioria dos casos (40%) ocorrem
com criancas entre 0 a 11 anos, seguidas por 12 a 14 anos (30,3%) e de 15 a
17 (20,09%), levando em conta as dentncias do Disque 100. A maioria dos
agressores sdo homens (62,5%) e adultos de 18 a 40 anos (42%). (RBA,
2017, s./p.)

O direito de protegdo a crianca e adolescente esta assegurado nas diretivas do
Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) na lei 8.096 de 13 de julho de 1990. O ECA

demanda uma visao néo assistencialista, que trabalha para a protecao integral em defesa


http://www.redebrasilatual.com.br/cidadania/2017/05/crescem-denuncias-de-abuso-e-sexual-de-criancas-e-adolescentes
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dos direitos da crianca, bem como o Conselho Tutelar que, diretamente ligado a
populacéo, é responsavel por executar funcdes diante de violagoes.

Ainda segundo o ECA, Titulo VII — Dos Crimes e das InfracGes
Administrativas, mais especificamente com redacéo dada pela lei 11.829, de 2008 entre
o0 art. 240 e o art. 241, trata dos crimes de abuso sexual infantil e suas puni¢es, as quais
podem variar entre reclusdo, multa, ou ambas, no caso de: fotografias, cenas ou imagens
de sexo envolvendo criangas (venda, troca, visualizagdo, publicacdo, armazenamento,
montagens, modificacGes) e qualquer forma de aliciamento de criancas para a
participacdo ou a observacdo de atos libidinosos e atividades sexuais explicitas (sejam
elas reais ou ndo).

Entre 2008 e 2010, a pornografia infantil passou a fazer parte dos crimes de
pedofilia pela Comissdo Parlamentar de Inquérito (CPI) da Pedofilia do Senado Federal.
Para a antropologa Laura Lowenkron, (2014) em “Uma emergéncia da pedofilia no final
do século XX: deslocamentos historicos no emaranhado da ‘violéncia sexual’ e seus
atores” (2014), o reconhecimento de tal crime é uma “nova sensibilidade social e
politica em torno da ‘violéncia sexual contra criangas e adolescentes’ (p. 245). A partir
da visdo da psicologia sobre os traumas que ocorrem com a crianga vitima de abuso
sexual, o cuidado em torno da vitima se intensificou, bem como tornou-se eminente a
probabilidade de essa vitima se “transformar” em um futuro abusador sexual. Desse

modo:

Psic6logos e assistentes sociais sdo indicados por juizes ndo apenas para
administrar e atenuar o sofrimento psiquico das “criancas abusadas”, mas
também para prevenir a reprodugdo social da “violéncia sexual”, evitando
que as “vitimas” fiquem congeladas nessa condi¢do ou se transformem em
futuros “abusadores” (LOWENKRON, 2014, p. 245).

A Doutora em Sociologia Tatiana Savoia Landini em: “O professor diante da
violéncia sexual” (2011), afirma que a notoriedade do termo “pornografia infantil”
inicia-se a partir da década de 1990. As reportagens publicadas relacionavam este termo
ao da pedofilia, sob a forte caracteristica de ambas serem exercidas em rede: a
notificagdo de “culpa” envolvia quem publicava e quem comprava as imagens. A
captura de fotos de criangas ndo significa que, necessariamente, ocorrerd o abuso, mas

sim a comercializagdo da imagem infantil.
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Referente a este crime, no Art. 241 do ECA (1990), a pena determinada é de 4
a 8 anos de recluséo e multa na circulagdo de venda ou exposicéo de quaisquer registros
com a imagem da crianga ou adolescente. Mas, o Art. 214-A amplia mais as
possibilidades, incorrendo também no crime a participacdo indireta na exposicdo das
imagens como: oferecer, trocar, transmitir, distribuir, publicar ou divulgar, sob pena de
3 a 6 anos de reclusdo e multa (BRASIL, 2017). Além disso, no capitulo Il do Titulo
VII — das infragOes administrativas, do ECA (1990) cita o crime de omisséo, ou seja, a
pessoa que toma conhecimento do abuso sexual infantil ou qualquer outro tipo de

violéncia a crian¢a, mas ndo denuncia (BRASIL, 2017):

Art. 245. Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de
atencdo a salde e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar
a autoridade competente os casos de que tenha conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmacao de maus-tratos contra crianga ou adolescente: Pena —
multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em caso de
reincidéncia (BRASIL, 2017, p. 48).

Com relacdo a exploracdo sexual, poderd acontecer em qualquer
estabelecimento comercial ou ndo. A participacdo nesta agdo, mesmo que indireta, esta

prevista no Cddigo Penal Brasileiro:

Art. 229. Manter, por conta prépria ou de terceiro, estabelecimento em que
ocorra exploracdo sexual, haja, ou ndo, intuito de lucro ou mediacéo direta do
proprietario ou gerente. Art. 230 - Tirar proveito da prostituicdo alheia,
participando diretamente de seus lucros ou fazendo-se sustentar, no todo ou
em parte, por quem a exerca. Art. 234 - Fazer, importar, exportar, adquirir ou
ter sob sua guarda, para fim de comércio, de distribuicdo ou de exposicao
publica, escrito, desenho, pintura, estampa ou qualquer objeto
obsceno (BRASIL, 1940, p. 90).

Do mesmo modo, para agir no combate a prostituicdo, o ECA (1990) aponta

em seu artigo 244-A:

[...] expde sujeitar a crianca ou adolescente a prostituicdo e a exploragdo
sexual sob pena - reclusdo de quatro a dez anos de reclusdo e multa, além da
perda de bens e valores utilizados na préatica criminosa em favor do Fundo
dos Direitos da Crianca e do Adolescente da unidade da Federacdo (Estado
ou Distrito Federal) em que foi cometido o crime [...], (Redacdo dada pela
Lei n® 13.440, de 2017) (CEDECA, 1990, p. 123).
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Incide, sob a mesma pena, o dono e/ou responsavel pelo estabelecimento que
estiver aliciando a crianca e, quanto a pessoa que mantiver relagéo sexual com a crianga,
sera considerada acusada de estupro de vulneravel.

A visdo sobre a prostituicdo tem varios enfoques no decorrer da historia. No
inicio do século XX era relacionada a honra perdida de meninas, que passavam de
jovens puras a jovens pecadoras. Nessa época, a prostituicdo passa a ser refletida
levando-se em conta a pobreza como forte razéo de criancas e adolescente fazerem parte
disto (LANDINI, 2011). Na prostituicdo e exploracdo sexual hd uma relacdo de
submissdo, porque a crianca pode estar sendo coagida por um adulto e/ou porque nédo
tem maturidade psicoldgica nem emocional para racionalizar sobre isto. Em ambas as
situacOes, a responsabilidade incide sobre o adulto.

Haverd, em seguida, uma reflexdo sobre a concepcdo em relagdo a pessoa que
abusa sexualmente de criancas e seus dispositivos. Utilizaremos as contribuicdes de
Sanderson (2005), Ferrari (2002), Jesus (2007), Esber (2007), Rodrigues (2014),
Lowenkron (2014), Landini (2011), Becker (2008), pela Protecéo da Infancia (2018) e
Foucault (2001a; 2002; 2003).

1.5 CONSIDERACOES SOBRE A PESSOA AUTORA DE VIOLENCIA SEXUAL
INFANTIL

Como seria uma pessoa que abusa sexualmente de criangas? Um doente? Um
pervertido? Um desviante da conduta moral? Um criminoso? E uma quest&o de género
instituida pelo machismo que “coroa” o homem com plenos poderes? E uma
“sexualidade periférica” cujos “delitos sexuais” necessitam estar em plena vigilancia e
controle pela pedagogia e a medicina? (FOUCAULT, 2001b).

Os autores e autoras a quem consultamos para a producdo deste subcapitulo
nos provocam a refletir sobre estas, entre outras perguntas secundarias que podem surgir
nesse exercicio critico. O assunto em questdo necessita ser pensado sob varios saberes
(RODRIGUES, 2014), inclusive a importancia de enxergar o individuo dentro de uma
teia histdrica, integrando discursos (FOUCAULT, 2003).
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Para iniciarmos o didlogo de reflexdo, Rodrigues (2014) nos explica, acerca do
termo pedofilia?? no século XIX, no qual o sexo com criancas, prética aceitavel,

comecou a se modificar:

O termo pedofilia foi utilizado pela primeira vez na literatura cientifica no
século XIX pelo médico alemdo Richard Von Krafft-Ebing, no livro sobre
desordens psicossexuais, Psychopathia Sexualis (2011), publicado
originalmente em 1886, no qual as perversdes sexuais foram tratadas como
objeto da medicina (2014, p. 28- 29).

Como bem evidenciou Foucault (2002) em “Os anormais”, a transgressdo das
leis sociais, combinada a transgressdo das “leis na natureza” (“juridico-biologico™),
transforma abusadores e pedofilos em monstros ou individuos a serem corrigidos.

Lowenkron (2014), Landini (2011) e Rodrigues (2014) afirmam que a pedofilia
¢ uma “categoria clinica” ¢ nao juridica. Para Lowenkron (2014), o termo pedofilia
passa de “categoria clinica” a “categoria social de acusagao” (p. 249). Em 1903, o termo
“pedofilia” foi popularizado. Nos esclarecimentos de Rodrigues (2014), o ato desviante
da pedofilia se torna categoria (pedofilo considerado infrator) em 23 de novembro de
2011, com a criacdo da delegacia especial de combate a pedofilia em S&o Paulo.
Segundo o referido autor (2014), a pedofilia passa de carater “médico-psiquiatrico” a

“tratamento juridico-criminal”:

As atribuicdes dessa nova delegacia sdo: “a) apurar e reprimir os crimes
contra a dignidade sexual de vulneraveis; b) criar bancos de dados com fotos
de estupradores e pedéfilos, de DNA e controle de entrada e saida desses
individuos junto aos estabelecimentos penitenciarios”. Essa foi a primeira
delegacia do Brasil criada para lidar exclusivamente com crimes relacionados
a pedofilia e a utilizar oficialmente a categoria pedofilia no nome de um
6rgdo policial. O banco de dados da delegacia consiste em armazenar
informagdes dos criminosos, como 0 nome, a cor da pele, a idade, o histérico
de crimes e a foto do individuo (RODRIGUES, 2014, p. 149).

Rodrigues (2014) reflete que, em relagéo as leis, o Brasil estd muito bem
resguardado e afirma que o problema da pedofilia tem outro cunho. Ao pesquisar na
jurisprudéncia no Tribunal de Justica de S&o Paulo, descobriu que, a partir de 1997 e

1998, por meio de deliberagdes juridicas, a categoria “pedofilia” caberia aos diversos

22 A pedofilia era relacionada “ao alcoolismo, & degenerescéncia, ao descontrole sexual ou & loucura”
(LOWENCRON, 2014, p. 248), mas em atualizacéo do livro Psychopathia Sexualis (2011), a psiquiatria
no século XX adota o termo “pedéfilo”. Contudo sua popularizagdo aconteceu somente no final do
referido século (LOWENCRON, 2014).
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crimes sexuais contra a crianca. O réu passa por exame com psiquiatra e 0 médico tera o
“poder” de julga-lo. Rodrigues (2014) afirma que o médico ndo estard julgando o
“sujeito juridico de uma infracdo definida como tal pela lei”, mas sim o sujeito portador
de uma doenga. “A puni¢ao se transformou num conjunto de mecanismos voltados a
modificacdo dos sujeitos. Do penoso oficio de punir, 0 juiz passa a ter o belo oficio de
educar e curar” (RODRIGUES, 2014, p. 203). Além disso,

Esses movimentos sinalizavam que a conduta sexual envolvendo criangas
estava diante de disputa de saberes: de um saber médico-psiquiatrico, que a
tratava como perversao, doenga ou loucura; e de um saber juridico-penal, que
passou a trata-la como crime. Motivados pelos crescentes casos de dendncia
de pedofilia, os legisladores perpetraram modificacdes nas leis que visavam
controlar a pornografia infantil e permitir as autoridades a agirem de modo
mais contundente contra os abusos sexuais infantis (RODRIGUES, 2014, p.
209).

Segundo Landini (2011) o fenémeno da pedofilia se associa a lubricidade do
sujeito e ndo necessariamente as praticas de violéncia sexual infantil (LANDINI, 2011).
Do mesmo modo, Rodrigues (2014) problematiza as circunstancias em relacdo ao termo
“pedofilia” que, em varios ambitos, sdo desconsideradas. Para este autor, a categoria
pedofilia ndo é crime porque ha pessoas que sentem atracdo sexual pela imagem de

criancas, mas nunca efetivaram violéncia sexual infantil:

[...] é problematico ao distinguir entre preferéncia e comportamento como a
confusdo, entre peddfilos e molestadores, é encontrada em variados trabalhos
das mais diversas areas do conhecimento. Uma vez que o transtorno
pedofilico é utilizado como critério suficiente de diagnostico, as causas e 0s
efeitos sdo ofuscados. Por um lado, a pedofilia poderia ser mais bem
entendida como preferéncia sexual por criangas, que pode ou ndo estar
associada a atos de abuso infantil. Por outro, os molestadores de criangas
cometem agressdo sexual contra crianga, que pode ou ndo representar
pedofilia. Por isso, peddfilos, molestadores de criancas e peddfilos que
molestam criancas, devem ser entendidos como grupos separados, porque o
simples diagnostico de pedofilia implica numa série de equivocos tanto
médico como juridico (RODRIGUES, 2014, p. 52).

Nessa perspectiva, o referido autor (2014) afirma a necessidade da
problematizacdo das causas deste fenébmeno. Ha os peddfilos, os autores de violéncia
sexual infantil e os peddfilos que praticam violéncia sexual. Estes grupos deveriam ser
analisados separadamente (RODRIGUES, 2014).

Com reflex&o na esfera social, 0 socidlogo Howard Becker em: “Outsiders:

estudos de sociologia do desvio” (2008), afirma que, geralmente, quem comete uma
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transgressao tende a abonar as préprias regras e quem recebe julgamento por transgredir
as regras impostas se sente incompreendido. Para este autor, as regras sdo inventadas
em forma de coagéo, envolvendo os modos de agir, se vestir, se comportar, etc. O néo
cumpridor das regras é visto como diferente, “ndo normal”, o que ele define como
outsider. Contudo, quem impde regras também € visto como outsider por quem nao as
cumpre.

Assim, compreende-se que autores de violéncia sexual infantil se desviam das
regras da sociedade ao agravo da economia moral. Becker (2008) define desvio segundo
as diferentes areas do saber: Em estatistica “[...] desviante tudo que varia
excessivamente com relagdo a média” (2008, p. 18). Outra definigdo esta na medicina: o
desviante tem uma “doenca” (2008, p. 18). Na sociologia, 0s processos rotulados como
desviantes sdo sintomas de “desorganizagdo social” (2008, p. 20). O conflito politico,
dentro de um grupo, luta para demonstrar a sua “funcionalidade” em detrimento a “nao-
funcionalidade” (2008, p. 21) e o “desvio entendido como falha em obedecer a regras do
grupo. O desvio é, entre outras coisas, uma consequéncia das reacdes de outros ao ato
de uma pessoa” (2008, p. 22).

Dentre os atos desviantes, situacfes de violéncias extremas contra criancas,
como rapto, estupro e assassinato, acontecem menos do que os abusos incorridos dentro
de casa ou por alguém conhecido da familia. Isto porque, na confianca que lhe é
dispensada, o autor da violéncia consegue passar despercebido (SANDERSON, 2005).
Desse modo, o individuo a “ser corrigido”, também pode ser do género feminino. O
abuso sexual infantil também pode ser praticado por mulheres. “Pesquisas mais
recentes, com base em crescentes relatos de criancas e adultos sobreviventes, indicam
que as mulheres representam 20% a 25% dos casos de “ASC”?* (SANDERSON, 2005,
p. 84). Porém, nédo ha registros, porque a “imagem” feminina esta ligada a maternidade,
protecdo e cuidados. Essa situacdo, na opinido da autora (2005), acarreta dificuldades de
se admitir que ela possa abusar sexualmente de criancas.

Nessa vertente, algumas caracteristicas da pessoa abusadora sdo apresentadas
por Ferrari (2002) como tendo “[...] personalidade anti-social, paranoia, impulsividade,
baixa tolerancia a frustracdo, sentimentos de inferioridade ou de insuficiéncia, infancia
violenta, estresse, alcool ou drogas” (FERRARI, 2002, p. 92).

2 Abuso Sexual em Criangas.
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Nas palavras de Foucault (2002), hd um equivoco gquando pensamos que O
sujeito a ser corrigido é incorrigivel simplesmente pelo nimero de técnicas que
falharam em sua correcdo. E, para tanto, necessita de varias ingeréncias: “uma nova
tecnologia da reeducacéo, da sobrecorrecao” (FOUCAULT, 2002, p. 73).

Rodrigues (2014) disserta sobre o lado dos pedofilos, como eles se sentem e 0
que pensam. De acordo com seus estudos, os peddfilos alegam ndo ter culpa por ter essa
“preferéncia”. Muitos se fortificam em grupos na internet para advogar pela sua causa
pedofila de que, também tém o direito de demonstrar a sua sexualidade como legitima e
ndo atribuem imoralidade ou ilegalidade ao sexo entre adultos e criancas. Outros
confessam que tém desejo por criangas, mas ndo as procuram ou molestam sexualmente,
pois conseguem se controlar e que todo “alarde” concebido pelos saberes em torno da
sua “figura” os impedem de procurar ajuda (RODRIGUES, 2014).

A despeito de considerarem legitima sua atracdo sexual por criancas, ambos 0s
envolvidos estdo em estagios diferentes: um adulto tem desenvolvimento fisico, sexual,
psicologico e emocional diferente de uma crianca, que, independente de possuir
sexualidade e prazeres, ¢ mais facilmente passivel de submissdo e de ser utilizada como
objeto de prazer sexual por um adulto, mesmo que, para esse adulto, as suas investidas
sexuais justifiquem uma forma de “carinho” e/ou “amor” de sua parte.

Nesse sentido, a psicdloga Karen Michel Esber, em seu estudo: “Tinha pavor
em pensar que alguém pudesse descobrir: O sentido de infancia e adolescéncia para
autores de violéncia sexual” (2007), observa que as pessoas autoras de violéncia sexual
podem, do mesmo modo, ser fruto de um meio de violéncia e abusos e, portanto, ha a
necessidade de entendé-los inseridos em sua realidade. Propde uma visdo baseada na
psicologia social, considerando o sujeito como socio-histérico. Porém, esclarece que
ndo exime a culpa dos abusadores e sua responsabilidade pela violéncia. Segundo a

autora:

Em uma abordagem sdcio-histdrica, superam-se as formas dicotémicas de se
apreender o sujeito, visto que esse tanto é modificado enquanto é modificador
de um sistema relacional. Ao mesmo tempo em que o sujeito é criado,
também é criador, inserido que esta em construcBes familiares, histdricas,
sociais e culturais. Com esse pressuposto tedrico, o conceito de violéncia
sexual perde sua nogéo estrita de perversidade/patologia individual para ser
entendido em seu espectro social e histérico (ESBER, 2007, p. 130).
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Do mesmo modo, para Jesus (2007), a pratica de violéncia sexual é constituida
passivel de mudanca e ressignificacdo de seus atos, por ser, a pessoa autora de violéncia
sexual infantil, um ser social em constante relacdo com outrem. Deste modo, a
psicoterapia auxilia para que ele admita a responsabilidade pelas situac6es abusivas.

Esber (2007) justifica que 0s responsaveis por abusos sexuais Sao
estigmatizados com um perfil ditado pela psicologia tradicional, sem perspectiva de
melhora, isentos de autorreflexdo sobre seus atos, ou até mesmo de remisséo. Aponta
trés enfoques sobre o perpetrador de violéncia sexual: “[...] padronizam o individuo,
medindo suas caracteristicas por meio de escalas e questionérios; [...] caréncia de
estudos que investiguem a infancia e a adolescéncia de autores de violéncia sexual e [...]
ha auséncia de estudos em psicologia social sobre o autor de violéncia sexual — tanto na
literatura internacional quanto a nacional”. E reitera “[...] que o individuo transforma e é
transformado pelas condi¢des sdcio-historicas” (ESBER, 2007, p. 133).

A referenciada autora (2007) faz uma critica a psicologizacdo que predomina
na area da psicologia tradicional, desarticulada da vida e histéria real do ser humano.
Afirma a importancia de atuacdes educativas com perpetradores de violéncia sexual
para ndo haver recidiva. Assim, acredita que havera maior possibilidade de auxilio no
enfrentamento do abuso sexual infantil.

Percebemos, desta forma, a importancia de tais observa¢cdes como mais uma
ferramenta no combate ao abuso sexual infantil. Somente com entendimento e anélise
sobre varias percepc¢des acerca do tema, havera a possibilidade de consolidarmos uma
base de reflexdes sobre o cenario de violéncia sexual que atinge, principalmente, o
universo intrafamiliar de criancas e adolescentes.

Observaremos, no capitulo a seguir que, na histéria da sexualidade, a visdo
integral do ser humano também ndo foi contemplada. Pelo contrario, houve a
necessidade de proibicdes para a manutencdo do poder. As discussdes, duvidas e os
tabus a respeito dessa tematica permitiram concepgdes “equivocadas”, relacionando a
sexualidade somente ao ato sexual, perpetuando-se na atualidade com interdicdes que

reprimem a subjetividade.
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2 SEXUALIDADE, GENERO E EDUCACAO

Em decorréncia de a sexualidade, na maioria das vezes, ser um tema gerador de
polémicas e alvo de discussdes, proibicdes e censuras, percorreremos, neste capitulo,
alguns pontos da histéria, a fim de possibilitar entendimentos e ponderacdes sobre o
assunto com os autores Foucault (2001a; 2001b), Nunes (2005) e Gregersen (1983).
Nos subcapitulos que seguem, provocaremos reflexdes sobre a sexualidade e sua
conex@o com temas como sexo, educacdo e género envolvendo a esfera escolar. No
ultimo subcapitulo observaremos as estratégias para identificar o abuso sexual infantil.

Para Foucault (2001b), o discurso indiviso referente ao sexo, nos séculos
posteriores a ldade Média, se enfraqueceu e, por esta razdo, surgiram diferentes
discursos em diversas areas do conhecimento. A partir do século XVIII, a ligacdo entre
a confissdo e 0s prazeres sexuais se rompeu e isso originou tensbes e tentativas de
regulacdo. Havia o encorajamento para se falar sobre sexo com o propésito de vigiar,
por meio de interrogatorio, 0s pensamentos e agdes pecaminosas.

O doutor em educacdo Cesar Aparecido Nunes, em “Desvendando a
sexualidade” (2005), afirma que, com o declinio do feudalismo (a partir do Concilio de
Trento com a moral luterana, baseada nas ideias de Santo Agostinho) e com o inicio do
modo de producdo capitalista, houve a necessidade de uma nova repressdao a
sexualidade, pois a energia sexual deveria ser “guardada” para o trabalho. Novamente, 0
sexo era defendido somente para a procriacdo. Livros e linguagens foram controlados e
o trabalho passou a ser considerado primordial para afastar as pessoas do desejo sexual,
como uma forma de controlar os impulsos sexuais. “O sexo é 0 grande inimigo do
trabalho [...]. Sobre o sexo nasce a cultura da vergonha e do pecado em niveis tao
profundos que nem mesmo a Idade Média tinha conseguido” (NUNES, 2005, p. 56-57).

Nessa perspectiva, para Foucault (2001b), havia uma linha divisoria separando
0 que era possivel praticar e falar e o que ndo era possivel, no final do século XVIII. O
filésofo citou trés codigos explicitos que coordenavam as praticas sexuais, além das

normatizagdes existentes:

[..] o direito candnico, a pastoral cristd e a lei civil relacionados ao
matrimonio: [...] o dever conjugal, a capacidade de desempenha-lo, a forma
pela qual era cumprido, as exigéncias e as violéncias que o acompanhavam,
as caricias inGteis ou a maneira empregada para torna-lo estéril, 0s momentos
em que era solicitado (periodos perigosos da gravidez e da amamentagdo,
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tempos proibidos da quaresma ou das abstinéncias), sua frequéncia ou
raridade [..] O sexo dos conjuges era sobrecarregado de regras e
recomendacdes (FOUCAULT, 2001b, p. 38).

O olhar constante estava no matrimoénio e nas relagdes entre os conjuges.
Detalhes deveriam ser confessados e, diante de algum deslize, havia a necessidade da
presenca de testemunha. O “incesto espiritual ou carnal” e o “estupro (relagdo fora do
casamento” ja eram considerados violagdo das normas da igreja. Bem como “[...] o
adultério, o rapto, [...] a sodomia ou a caricia reciproca, [...] a homossexualidade, a
infidelidade, o casamento sem o consentimento dos pais ou a bestialidade e [...] os
hermafroditas” (FOUCAULT, 2001b, p. 39). Portanto:

O exame médico, a investigacdo psiquidtrica, o relatério pedagogico e 0s
controles familiares podem, muito bem, ter como objetivo global e aparente
dizer ndo a todas as sexualidades errantes ou improdutivas mas, na realidade,
funcionam como mecanismos de dupla incitacdo: prazer e poder
(FOUCAULT, 2001b, p. 47).

O referido autor (2001b) chamava de “dispositivos de satura¢do sexual”, sendo
caracteristica dos ritos sociais do século XIX, a sexualidade restrita a familia. Porém,
“as institui¢des escolares” eram espagos de estimulo a descobertas para novas
sexualidades: “[...] ndo conjugal, [...] ndo heterossexual, [...] ndo monogamico”, ou seja,
a saturacdo sexual presente em ritos e na sala de aula. (FOUCAULT, 2001b, p. 46).

As “sexualidades multiplas” passaram a ser reguladas, pois havia os prazeres
dos homens. Desse modo, o controle dos poderes deveria tornar-se maior, incorporando
produtos de poder: “um poder sobre os corpos e seus prazeres” (FOUCAULT, 2001b, p.
48-48). O discurso sobre o sexo do século XVII1 ao XX ndo foi passageiro e discussoes,
proibicbes e desatinos aumentaram o interesse por ele, mas com tom dissimulado,
escondendo o que era dito. Apenas com uma nota respeitosa da ciéncia era tolerado
(FOUCAULT, 2001b).

Foucault (2001b) declarou que, no século XIX falar sobre sexo se dividiu em
saberes médicos, biologicos e cientificos voltados a reproducdo e uma medicina
subordinada e comedida as regras de normatizacdo do corpo. Um desnivel entre os dois

discursos, originou olhares turvos e audi¢fes complexas. Segundo o autor:

Por tras da diferenga entre a fisiologia da reproducdo e a medicina da
sexualidade seria necessario ver algo diferente e a mais do que um progresso
desigual ou um desnivelamento nas formas da racionalidade: uma diria
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respeito a essa imensa vontade de saber que sustentou a instituicdo do
discurso cientifico no Ocidente, ao passo que a outra corresponderia a uma
vontade obstinada de ndo-saber (FOUCAULT, 2001b, p. 55).

O antropologo Edgar Gregersen, em “Praticas sexuais: a histéria da
sexualidade humana” (1983), declara que os gregos, por exemplo, explicavam algumas
atuacdes sexuais, como a pederastia, por meio de mitos. Uma das explicacOes se referia
ao fato de que “Orfeu acabou se apaixonando por meninos, devido ao desgosto pela
perda da sua esposa, Euridice” (GREGERSEN, 1983, p. 28).

Nessa perspectiva, Foucault (2001a) apresentou problematizagdes referentes ao
modo no qual a verdade do sexo foi produzida. Com o advento do cristianismo,
punicdes e pecados surgiram alusivos ao corpo e relacionamentos interpessoais,
instituindo normas e previsdes obscuras a quem descumprisse as leis instituidas a
sexualidade. Em contraponto, observou que na Antiguidade o0s pagdos néo
classificavam o sexo e a sexualidade como passivel de castigos e nem aliados ao mal
(FOUCAULT, 2001a).

Em corroboracdo, Nunes (2005) acresce que, com a doutrina do cristianismo,
manifestou-se como um novo entendimento sobre a sexualidade. Do século VI ao XVII
houve um movimento significativo da igreja para doutrinar os povos barbaros na

concepcao de sexualidade como pecado:

Uma nova antropologia e teologia, o predominio dos valores espirituais e
morais, a superioridade do espirito e o estimulo ao medo das condenaces
eternas, tudo isso engendra uma nova compreensdo da sexualidade e um novo
comportamento sexual. O corpo é o lugar da maldade demoniaca, “carcere da
alma”. Dominar o corpo e reprimir 0 sexo constitui ideal de vida cristd
(NUNES, 2005, p.25).

Assim, a sexualidade se tornou objeto de intervencdo para garantir a
normatizacdo, pois se constituia terreno obscuro. Havia politicas de poder em relacdo ao
sexo, que tém sua raiz na histéria do Ocidente: “A relacdo negativa; A instancia da
regra; O modo de acdo juridico-discursivo e o ciclo da interdicdo” (FOUCAULT,
2001b, p. 81); “A logica da censura ¢ a unidade do dispositivo” (FOUCAULT, 2001b,
p. 82). Desse modo, o poder sempre constrdi elo desfavoravel, o sexo e o prazer sdo
negados. O sexo se reduz ao binarismo: certo ou errado, de acordo com a lei e 0
discurso, ou seja, a regra é criada pela voz do estado de direito. A proibicao e a renincia

existentes retratam opressdo e interdicdo ao sexo como sendo a Unica alternativa para
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continuar a ter uma consideravel existéncia. Impunha-se o siléncio para que o sexo
passasse a “ndo existir”. Assim, o poder desenvolvido em todos os niveis, desde a lei até
as relacbes do dia-a-dia, obteria obediéncia e o silenciar das vozes (FOUCAULT,
2001Db).

A sexualidade ndo se caracterizou por um impulso subversivo. Havia o esforco
por meio de um poder de governa-la, mas sem sucesso, porque era composta de maior
instrumentalidade, com muitas estratégias. As manifestacdes do sexo foram reduzidas a
reproducdo, ao matriménio, a heterossexualidade e ao dualismo envolvendo diferentes
pessoas de diferentes idades e diferentes classes sociais (FOUCAULT, 2001b).

Diante disso, Foucault (2001b) citou quatro grandes conjuntos estratégicos a
partir do seculo XVIII, que fortaleceram dispositivos distintos do saber e poder a
respeito do sexo: 1) “Histeriza¢ao do corpo da mulher”: a analise do corpo da mulher,
cheio de sexualidade e, por isso, indigno. Havia a necessidade de regulacdo da
fecundidade e considerava a mulher como “nervosa” e “doente”, passivel de orientacdes
médicas com patologias visiveis diante de seu papel de mae zelosa. Sua fungéo social e
moral era a de cuidar e zelar pelos filhos. 2) “Pedagogizagdo do sexo da crianga”: uma
sexualidade “arriscada e perigosa”, com a necessidade de ser controlada por médicos,
educadores, familias, pais e psicdlogos para impedir seu desenvolvimento e o
descobrimento de seus corpos e prazeres. A sexualidade infantil deveria ser impedida,
pois apesar de ser “natural” era “contra a natureza” e sua expresSao mais sutil poderia
ser perigosa; 3) “Socializagdo das condutas de procriagdo”: impedimento a fecundidade
dos casais pelo controle da natalidade e 4) “Psiquiatrizacdo do prazer perverso”: “o
instinto sexual foi reduzido a explicacdo bioldgica e psiquica e procurou-se combater
suas anomalias [...] a mulher histérica, a crianca masturbadora, o casal malthusiano®, o
adulto perverso [...]” (grifo nosso) (FOUCAULT, 2001b, p. 99-100).

Dessa forma, percebemos que, no tocante a sustentacdo do poder e suas
relagdes, a sexualidade e 0 sexo causavam inseguranca e, em varios momentos, foram
objeto de manipulacdo, condenacdes e discordias. Atualmente, as interpelagdes sobre
estes assuntos ndo parecem ter alcancado uma evolucdo satisfatoria, pois ainda geram

duvidas e preocupacBes. Portanto, em seguida, trazemos para o didlogo algumas

24 Malthusianismo - Doutrina de Thomas Malthus (1766-1834), sociélogo e economista inglés, o qual
defendeu a restricdo da espécie humana, por meio de abstinéncia sexual, por motivos de ordem
econdmica e em defesa da propria humanidade. Disponivel em: https://michaelis.uol.com.br/moderno-
portugues/busca/portugues-brasileiro/malthusianismo/. Acesso em: 23 out. 2018.



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/malthusianismo/
https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/malthusianismo/
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abordagens de Rodrigues (2014), Ribeiro (2013), Nunes (2005), Wolff; Saldanha (2015)
e Foucault (2001b) sobre sexo e sexualidade. Apesar de parecerem similares, tais temas

séo entendidos de maneira singular, embora possuam uma linha ténue de ligagéo.

2.1 SEXO E SEXUALIDADE

Neste subcapitulo, refletimos sobre a conceituacdo de sexo e sexualidade, pois
existem diversas aproximacdes que tratam sobre o0s temas. Isto anuncia uma
discursividade politica inserida nas falas no campo da educacdo, da psicologia e da
psiquiatria. De acordo com a doutora em historia social Cristina Scheire Wolff e o
doutor em ciéncia humanas Rafael Araujo Saldanha:

O termo sexo pode ser relacionado a trés nogdes basicas: ‘sexo biologico’,
‘sexo cultural’ e ‘ato sexual’; e todos eles estdo intimamente imbricados a
corporeidade humana e suas marcas identitarias, ainda que possam ser

dissociados entre si (WOLFF; SALDANHA, 2015, p. 38).

O sexo e a sexualidade adquirem significados historico-socioculturais, que
envolvem a normalidade, a subjetividade, a moralidade, o individual e o coletivo.
Dessa forma, versar sobre sexualidade pode transpassar a forma simplista e reducionista
de como a questdo tem sido entendida. Para a doutora em ciéncias bioldgicas, Paula
Regina Costa Ribeiro (2013), o discurso biologicista é um dos permitidos para abordar a
sexualidade na escola. A sexualidade é falada e entendida sob uma perspectiva pessoal e
privada, atrelada a questdes como o ato sexual, fungdes do corpo humano, prevencédo de
doencas, métodos anticoncepcionais etc. A autora indica a necessidade de um
distanciamento de argumentos médicos e bioldgicos, observando-se a abordagem
historica, social e politica, na qual se exercem relagdes de poder. Isso envolve uma
mudanga de mentalidade, pois os diversos entendimentos sobre sexualidade sdo
construgdes produzidas e entendidas como norma e verdade: “Contrapondo-me a essa
abordagem determinista e essencialista [...] discutir sobre a sexualidade [...] na qual ela
¢ tomada como produzida nos acontecimentos historicos e culturais das experiéncias das
pessoas” (RIBEIRO, 2013, p. 37).

O surgimento de varias expresses associadas e direcionadas as relacfes de

poder fez com que, a partir do século XVIII, o sexo fosse colocado em discurso e isso
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incluia criancas e adolescentes, com a necessidade de ser falado e registrado em

qualquer instancia para que houvesse controle. Segundo Foucault (2001b):

Falar do sexo das criancas, fazer com que falem dele os educadores, os
médicos, os administradores e os pais. Ou entdo, falar de sexo com as
criangas, fazer falarem elas mesmas, encerra-las numa teia de discurso que
ora se dirigem a elas, ora falam delas, impondo-lhes conhecimentos
canénicos ou formando, a partir delas, um saber que Ihes escapa — tudo isso
permite vincular a intensificagdo dos poderes a multiplicacdo do discurso
(2001b, p. 32).

Os discursos sobre a sexualidade objetivaram proteger criangas das investidas
sexuais por parte dos adultos, em todos os segmentos, bem como dos riscos de
manifestacbes de sua prépria sexualidade. Para isso, a familia deveria recorrer a
medicina e ao judiciario para obter o devido controle (RODRIGUES, 2014).

Para Nunes (2005), a concepgédo de sexualidade e educagdo sexual, de forma
tradicional, homogeniza a sociedade. De acordo com o referido autor:

Posicionar-se "contra" uma reflexdo sobre a sexualidade é uma atitude que
implicitamente reforca a educacdo tradicional, sistematica, que educa o
homem para o poder e 0 machismo, que engendra os mitos de "“inferioridade”
da mulher, que estabelece os tabus, proibigbes e medos sobre o sexo
(NUNES, 2005, p. 9).

Ainda segundo Nunes (2005), a cultura ocidental teve forte influéncia da
cultura judaica, principalmente com o advento do cristianismo. Por isso, a importancia
de conhecermos nossas bases historicas que, infelizmente, tém cunho excludente e
preconceituoso. A sexualidade, comprometida com a pessoa humana, em sua plenitude
e existéncia, se compreende livre perante a transformacdo global. Desse modo, o prazer,
sem dominacdo e exploracdo, podera ser uma forma de relacdo com direitos iguais.

Varios discursos sobre o sexo e sexualidade foram edificados. Com a
necessidade de néo ser falado, provocam curiosidade e, nos termos de Foucault (2001b):
“No que diz respeito ao sexo, a mais inexaurivel e impaciente das sociedades talvez seja
a nossa” (FOUCAULT, 2001b, p. 35). Porém, este assunto é abordado pelos meios de
comunicagdo com significado “desviante” por meio de algumas musicas, novelas,

literaturas, alguns filmes, etc.
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Diante do exposto, em seguida faremos ponderacfes sobre a sexualidade
infantil entendida como parte fundamental do desenvolvimento dos seres humanos,

porém, muitas vezes, compreendida de maneira pejorativa e descontextualizada.
2.2 SEXUALIDADE INFANTIL

Neste subcapitulo, abordaremos a sexualidade infantil, com reflexfes das/os
autoras/os Furlani (2011), Werebe (1998); Sanderson (2005) e do filésofo Foucault
(2001b). O tema em questdo é repleto de tabus, impossibilitando a vivéncia de uma
sexualidade plena. Mas, o que seria uma sexualidade plena? Seria a sexualidade vivida
nos tempos vitorianos, a qual Foucault (2001b) declarava livre de hipocrisias,
confissdes ou confidéncias com corpos que “pavoneavam’?*? (FOUCAULT, 2001b, p.
9). Mesmo que assim fosse compreendida a sexualidade plena, estas praticas
pressupostas foram interrompidas pela burguesia vitoriana® que interditou as
expressoes do corpo infantil.

Como atestou Foucault (2001b), o dispositivo da sexualidade €é historico e
carrega consigo as mais variadas formas de poder. No caso da sexualidade infantil, ha o
poder sobre 0 que a crianca pensa, sente e faz sob vigilancia dos adultos que decidem,
de acordo com suas perspectivas e crencas, o que deve ser dito e néo dito.

A doutora em Educacédo Jimena Furlani, em “Educacdo Sexual na sala de aula”
(2011), sinaliza que a sexualidade infantil é mal compreendida na atualidade. E
considerada uma afronta ao adulto. Ela destaca que, na interpretacdo adulta, a crianca,

ao “se conectar” com a sua sexualidade, poderia ter a possibilidade de descobrir a

% «Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As praticas ndo procuravam
0 segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se
com o ilicito uma tolerante familiaridade. Eram frouxos os codigos da grosseria, da obscenidade, da
decéncia, se comparados com os do século XIX. Gestos diretos, discursos sem vergonha, transgressoes
visiveis, anatomias mostradas e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem incomodo nem
escandalo, entre os risos dos adultos” (FOUCAULT, 2001b, p. 9).

2 “Entre o fim da Idade Média e os séculos XVI e XVII, a crianga havia conquistado um lugar junto de
seus pais, lugar este a que ndo poderia ter aspirado no tempo em que 0 costume mandava que fosse
confiada a estranhos. Essa volta das criancas ao lar foi um grande acontecimento: ela deu a familia do
século XVII sua principal caracteristica, que a distinguiu das familias medievais. A crianga tornou-se um
elemento indispensavel da vida quotidiana, e os adultos passaram a se preocupar com sua educacao,
carreira e futuro. Ela ndo era ainda o pivd de todo o sistema, mas tornara-se uma personagem muito mais
consistente. Essa familia do século XVII, entretanto, ndo era a familia moderna: distinguia-se desta pela
enorme massa de sociabilidade que conservava [...] A familia moderna, ao contrario, separa-se do mundo
e opde a sociedade o grupo solitario dos pais e filhos [...]. Essa evolucdo da familia medieval para a
familia do século XVII e para a familia moderna durante muito tempo se limitou aos nobres, aos
burgueses, aos artesdos e aos lavradores ricos” (ARIES, 1981, p. 41-42).
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erotizacdo e a sensualidade. “Desconhecemos que ela pode se comportar na forma
espontanea sem intencdo maliciosa... Como um ato de descoberta e reflexo de agucada
curiosidade” (FURLANI, 2011, p. 128). Desse modo, a repressdo, a confuséo e o
desconhecimento estdo instituidos em muitas instancias da sociedade como simbolo de
moralidade: se as criancas sdo seres puros e ndo praticam sexo, logo a sexualidade
infantil ndo deve existir.

As criancas, assim como os adultos, vivenciam experiéncias sensoriais (gosto,
cheiro, toque, visdo, etc.). Desde tenra idade podem sinaliza-las, como por exemplo, ao
diferenciar um gosto ruim de um gosto bom. Mesmo néo falando, demonstram isso por
meio de reacdo fisiologica, distinguindo estimulos sensoriais. Por intermédio dos
adultos, as criangas aprendem a interpretar tais estimulos. Assim como tém reacdes
agradaveis com um carinho, a crianga pequena sentira a mesma sensacao se o carinho
for em sua genitalia, pois ndo tem a concepc¢do adulta do que é sexo. Desse modo, 0
prazer para as criancas nao é direcionado especificamente ao 6rgdo genital, mas sim a
todo o corpo, sendo a sua sexualidade totalmente diferente do que é para os adultos
(SANDERSON, 2005).

Furlani (2011) afirma que a sexualidade infantil se reconhece no inicio da vida
e sem diferencas e preconceitos, no qual serdo instituidos pela familia. Além disso, a
expressao de que sexualidade se refere a reproducao deve ser desconstruida: “Se a
capacidade reprodutiva € uma maturacao bioldgica adquirida no periodo denominado de
puberdade, entdo o que justifica a sexualidade antes disso - na infancia?” (FURLANI,
2011, p. 67).

A crianca esta em processo de descobrimento de seu proprio corpo e 0
convivio com outras pessoas depende das “descobertas sexuais-afetivas” que acontecem
nas brincadeiras de faz de conta, nas interacdes, nas imitacdes do que veem e sentem
(FURLANI, 2011). Esta autora afirma que os efeitos produzidos pelas relacbes
interpessoais sdo representacdes das experiéncias sociais que propiciam as sensacgoes de

prazer:

A presenca dessas sensagdes prazerosas é fator importante para que cada um
de nés alcance um estado de gratificagdo fisica, psiquica e emocional. A
permanéncia desse estado possibilita a realizagdo pessoal pelo
estabelecimento de relacionamentos adultos, duradouros e felizes (tanto entre
pessoas do sexo oposto quanto entre pessoas do mesmo sexo) (FURLANI,

2011, p. 68).



61

Dentre as descobertas infantis sobre o préprio corpo, a que talvez cause mais
constrangimento aos adultos, esta relacionada a crianga “brincar” com os genitais. O
papel da escola consiste em orienta-la sobre privacidade?’, entendimento que Furlani
(2011) conceitua com o termo “positividade-consentimento” das expressdes sexuais.
Contudo, “educar para proibigdo-nega¢do da sexualidade” (FURLANI, 2011, p. 68),
reduz a sexualidade a algo condenével. Contudo, a crianca explorar seu proprio corpo é
normal e positivo, favorecendo o aprendizado sobre a sua sexualidade.

Como o sexo se tornou um pecado, também vira uma transgressdo e qualquer
ligacdo com a palavra sexualidade ndo é mera coincidéncia. Ao longo da historia, nas
percepcdes dos adultos, a sexualidade foi construida em relagdo aos drgdos genitais,
devido a estes serem considerados um instrumento para a procriagao.

Este enfoque nos permite pensar que, na atualidade, estamos “revivendo” tabus
e proibicbes semelhantes aos ocorridos entre os séculos XVIII e XIX em relacdo a
sexualidade: o interdito dos prazeres do corpo e o desejo dos adultos que a crianca seja
um ser assexuado. Portanto, qualquer sentimento em relagdo ao prazer em seu corpo
deve ser expurgado, justificando o siléncio e as proibi¢cdes. Para Foucault (2001b), a
sexualidade é colocada em dlvida como uma “técnica do poder” o dispositivo da
alianca foi substituido pelo dispositivo da sexualidade “Para o primeiro, o que ¢
pertinente é o vinculo entre parceiros com status definido; para o segundo, sdo as
sensacOes do corpo, a qualidade dos prazeres, a natureza das impressdes, por ténues ou
imperceptiveis que sejam” (FOUCAULT, 2001b, p. 101).

Nessa perspectiva, a educadora Maria José Garcia Werebe, em seu livro
“Sexualidade, Politica e Educacao” (1998), afirma que os adultos contribuem para o
sentimento de constrangimento da crianca, dependendo de suas mediacgdes. Se a visdo
adulta da sexualidade ndo for positiva, a mente infantil ira internalizar isso e pode nédo
ter uma relacdo livre e saudavel com seu proprio corpo, negando a prépria natureza
humana.

Sanderson (2005) chama atencdo sobre as curiosidades infantis aos corpos

alheios:

27 “E preciso orientar a crianga, sem envergonhé-la, de que a auto-exploragdo genital néo é algo para se
fazer em publico, e que, apesar de os genitais serem uma fonte de prazer, outras pessoas [...] ndo devem
instigar o toque dessas areas” (SANDERSON, 2005, p. 32). Nesta mesma perspectiva, a autora Furlani
aborda que “A escola pode educar a crianga a aprender nog¢des acerca da intimidade e privacidade
pessoal, entendendo o momento e o local apropriado para tais manifestagdes” (FURLANI, 2011, p. 68).
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A exploracdo mutua representa meramente uma curiosidade natural sobre as
semelhangas anatémicas entre 0s sexos, 0 que é incorporado nas brincadeiras
a medida que a crianca em desenvolvimento tenta descobrir sobre si e sobre
os demais. [...] interacBes exploratorias podem ter pouca ou nenhuma
intencdo erdtica e, como tal, sdo apropriadas ao desenvolvimento, o que
difere das interacOes sexuais deliberadas que incorporam a intengdo erdtica e
podem ser vistas como inadequadas ao desenvolvimento. A excitacdo
fisiologica e a sensual®® podem ser as mesmas em ambos 0s casos, mas 0
propésito é diferente (SANDERSON, 2005, p. 34).

O desenvolvimento infantil, de um modo geral, é medido, examinado e
conferido, mas o desenvolvimento sexual das criancas geralmente é desmerecido e isso
implica em ignorar elementos “emocionais ¢ comportamentais” (SANDERSON, 2005,
p. 28). Na opinido da autora (2005), as pesquisas em relacdo a sexualidade infantil sdo
escassas, pois a sexualidade, antes da puberdade, € ignorada. Diante do exposto,
refletiremos, em seguida, como esta tematica é debatida e trabalhada no campo da

educacdo escolar.

2.3 SEXUALIDADE E EDUCACAO

O tema sexualidade tem sido tratado, ao longo dos tempos, com
constrangimento pelos adultos, seguindo a “logica da censura” (FOUCAULT, 2001b).
A familia tem dificuldade e vergonha ao falar sobre o0 assunto e docentes tém receio da
abordagem sobre sexualidade com medo da reacdo dos pais, dos seus préoprios
preconceitos e desconhecimento, pois verdades educacionais foram historicamente
edificadas e naturalizadas. Ha a necessidade de “controlar sua livre circulagdo no
discurso, bani-lo nas coisas ditas e extinguir as palavras que o tornam presente de
maneira demasiado sensivel” (FOUCAULT, 2001b, p. 21).

De acordo com Neves e Silva (2015) a sexualidade esta relacionada a
elementos de ordem socio-histérica. Desse modo, compreende diferentes sentidos em

diferentes povos, tempos e culturas:

A sexualidade humana assume contornos diante das inscri¢des historicas e
sociais, ela esta inserida em um processo dinamico que estd comprometido de
acordo com sociedade e cada cultura preponderante da época que atribuem a

%8 1. Qualidade, estado ou caréater de sensual. 2. Propensdo aos prazeres dos sentidos. 3. Queda ou
propensdo exagerada para os prazeres do corpo e do sexo; lubricidade, luxdria, sensualismo, volUpia.
Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/sensualidade/.
Acesso em: 16 set. 2018.
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ela sentidos e significados e, dessa forma o0s conhecimentos acerca dela séo
partilhados socialmente (NEVES; SILVA, 2015, p. 21).

Apesar de uma tentativa de colocar o tema num constante “hibernar”, o sexo
estd implicito, seja na arquitetura ou na organizacdo escolar, de um modo geral, bem
como a sexualidade est& presente em cada crianca. N&o obstante, a escola tenta garantir
a ndo transgressao de certas regras com relacdo aos prazeres (FOUCAULT, 2001b), mas
¢ um tema dificil de ser “apagado” ou esquecido porque faz parte da construgdo e
constituicdo humana.

A doutora em Antropologia social Jane Aradjo Russo, em: “Do desvio ao
transtorno: A medicalizacdo da sexualidade na nosografia psiquiatrica contemporanea”

(2004), afirma que:

A sexualidade torna-se pardmetro de afericdo das caracteristicas humanas a
partir do sentido de verdade sobre n6s mesmos que a ela imputamos; verdade
esta construida com base numa solucdo que contemple as dimensdes do
corpo e da mente. E nessa zona de intersticio entre a fisicalidade e a moral
(individual e social) que se produziu a sexualidade como nucleo constitutivo
de uma verdade sobre o sujeito (RUSSO, 2004, p. 97).

N&o se trata, aqui, de incentivar a vigilancia das docentes diante da sexualidade
infantil ou prescrever uma conduta a ser seguida, mas entender como é abordada,
trabalhada e compreendida, na esfera da educacéo, de acordo com Louro (2014), Furlani
(2011), Nunes (2005) e Bonfim (2012). Ademais, Foucault (2001b) contribui com
reflexdes sobre discursos para o controle da sexualidade.

O debate é evitado, principalmente, nas escolas. A doutora em Educacdo
Guacira Lopes Louro (2014) aponta que ha varios questionamentos sobre as tematicas
“sexo ¢ sexualidade” em relagdo a responsabilidade da abordagem do tema, se deve
partir dos pais/responsaveis ou das docentes. Além disso, ha o temor que a reflexdo
estimule as criangas a praticar sexo, que € um mito que deve ser desconstruido. Outras
duvidas surgem em relagdo ao momento propicio de abordar o assunto e como pode ser
trabalhado com os/as estudantes. Porém, observamos a necessidade de abordagens
pedagdgicas direcionadas também, e principalmente, as docentes e a familia. Nesse
sentido, Furlani (2011) aponta a importancia de condutas permanentes sobre a educagéo

sexual e 0 comprometimento da escola:
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Educar ndo é um ato neutro; hd uma intima relacdo entre 0 que pensamos e
nossa pratica pedagégica; toda pratica docente é amparada por uma
teorizacdo (mesmo que ndo tenhamos consciéncia dela); a formacdo docente
(os cursos de formacdo) e a educacdo continuada deveriam refletir esses
pressupostos tedricos e praticos; o ato pedagdgico é permeado de decisoes,
escolhas e portanto, por disputas de saberes e significados. Precisamos
estudar teodrica e politicamente o processo educacional para decidir “que tipo
de educador/a sexual eu vou ser” (FURLANI, 2011, p. 67).

Para Nunes (2005), a Educacdo Sexual sempre existiu, porém a sua expressdo

necessita de mudanca:

[...] ndo se trata de ser contra ou a favor da educacdo sexual. Isto é desviar a
atencdo da questdo fundamental - qual o conteddo de uma "verdadeira"
educacdo sexual? Pois todos nds estamos submetidos a uma educagéo sexual
desde que nascemos, e hoje mais do que nunca. De certa maneira ndo se esta
contra a educacédo sexual, ela ja existe, mas sim contra uma outra expressao
sexual que ndo seja a tradicional, estereotipada, paternalista e primitiva
(NUNES, 2005, p.4).

Nesta perspectiva, a doutora em educacdao Claudia Bonfim, em seus estudos:
“Desnudando a Educacdo sexual” (2012), acredita que a populagdo necessita de uma
reeducacao sexual com projetos que visem reflexdo, informacdo e consciéncia critica:
“Dai nossa defesa da inser¢do de uma disciplina na grade curricular da graduacdo dos
cursos de formacdo de professores, pedagogia e licenciatura, que supere a abordagem
dos aspectos biologicos da sexualidade” (BONFIM, 2012, p. 66). Apesar disso, a autora
acredita que a heranga cultural ainda seja um problema e, para isso, recomenda politicas
publicas para desenvolver um grau ético e emancipador (BONFIM, 2012). Também
elucida alguns conceitos para que a visdo biologica (anatomia, genitalia, fisiologia,
funcionamento do corpo, etc.) ndo seja confundida com uma visdo de homem e mulher
e as transformagdes socioculturais que estdo envolvidas nas suas relagdes interpessoais.

Segundo Bonfim (2012), a educacdo é essencial para a mudanca de
paradigmas, sendo que isso ndo acontece imediatamente, mas abre caminhos e nds
podemos trilhé-los na busca por uma “Paideia™?® (BONFIM, 2012, p. 29), no qual a
totalidade do ser humano sera contemplada em todas as suas formas. Na abordagem do

tema, ndo ha a necessidade das docentes falarem sobre sexo com prescri¢des e receitas.

¥ Entendemos por paideia: “A educagdo participa na vida e no crescimento da sociedade, tanto no seu
destino exterior como na sua estruturacdo interna e desenvolvimento espiritual; e, uma vez que o
desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores que regem a vida humana, a histéria da
educacdo esta essencialmente condicionada pela transformagao dos valores validos para cada sociedade”
(JAEGER, 1994, p. 4).
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Trata-se de dialogos sobre comportamentos, emocdes, sentimentos, respeito e
subjetividade (BONFIM, 2012).

Nos séculos XVIII e X1X, a medicina, a psiquiatria e a justica penal exerciam
controle sobre a sexualidade com o intuito de salvaguardar e prevenir riscos. A
medicina intercedia por meio das “doengas dos nervos” (FOUCAULT, 2001b, p. 32); a
psiquiatria, por meio das causas das doencas mentais e a depravacdo sexual; a justica,
investigando 0s pequenos atentados e, com isso, aumentando as condenagdes
judiciarias. Tratava-se de um arsenal de discursos, diagndsticos, relatorios,
interrogatdrios em torno do sexo como fonte constante de perigo (FOUCAULT, 2001b).

Algumas instituicdes de ensino, na atualidade, carregam esta caracteristica de
controle do que € dito. Furlani (2011) afirma que, além das préaticas pedagdgicas se

limitarem as caracteristicas bioldgicas, parece ser a “Unica” reconhecida nas escolas:

Essa abordagem, restrita ao bioldgico, sempre esteve presente no trabalho da
educacdo sexual na escola, através das aulas de Ciéncias e de Biologia. Sua
critica maior reside na sua presenga (que sob o ponto de vista da satde sexual
é necessaria), mas no fato de ser exclusiva — implicando um curriculo
limitado e reducionista (FURLANI, 2011, p. 16).

Diante disso, a sexualidade se transforma em atribuicdes para o cuidado com o
sexo “disfar¢ada” em aula de educagcdo sexual com “novos arranjos”: “Toda uma
literatura de preceitos, pareceres, observagdes, adverténcias médicas, casos clinicos,
esquemas de reforma e planos de instituicdes ideais, prolifera em torno do colegial e seu
sexo” (FOUCAULT, 2001b, p. 31). Ainda acerca dessa problemética, Furlani (2011)

destaca as consequéncias do “determinismo bioldgico™:

1%) que a educagdo sexual deve ser dirigida apenas a adolescéncia (afinal,
“iniciacdo sexual” ¢ algo que socialmente se espera nessa faixa etaria); 2%)
que desenvolver trabalhos de educa¢do sexual na infincia “estaria
incentivando a prética sexual precoce” das criangas. Esses dois
entendimentos ndo sdo verdadeiros e, na educacdo sexual e na formacdo
docente, merecem ser problematizados, questionados, relativizados
(FURLANI, 2011, p. 16).

Por ser, muitas vezes, relacionada somente ao sexo, a abordagem sobre
educacdo sexual e/ou sexualidade nas escolas acontece geralmente na fase em que os/as
estudantes estdo na puberdade. Nesse Vviés, as relacdes interpessoais e 0 contexto social

que as/os jovens estdo inseridos/as sdo deixados de lado. Porém, quando a educagéao
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sexual e/ou sexualidade € trabalhada na infancia, pode ser considerada inapropriada na
visdo de alguns adultos, pois relacionam a tematica com “falar de sexo”.

Desse modo, muitas vezes a sexualidade infantil é ignorada e silenciada e a
sexualidade, na fase da puberdade, é reduzida a biologia. Mas, por onde caminhar com
aquilo que fizeram de nés? Com o que naturalizamos como verdade? Esta temaética
pode ser trabalhada desde a Educacdo Infantil, na perspectiva da prevencdo de vérias
formas de violéncia, no respeito, no conhecimento e funcionamento de seu corpo e na
perspectiva das interacbes com os/as colegas. Um corpo ¢ algo cheio de significados e
vivéncias e, na escola, a tentativa de separacdo de corpo e mente € mais evidente.
(BONFIM, 2012).

A manutencdo do dualismo existente na educagédo “decepa” cabecas de corpos
considerados “inuteis”. Algumas imagens de homem e mulher servem de parametro,
objeto, produto e esta concepcdo abrevia a sexualidade ao ato sexual, dizimando as
potencialidades reais do corpo. H& a importancia das contribui¢bes bioldgicas, porém
diante das visOes simplistas e desmerecedoras, somente esta abordagem n&o contempla
as reais necessidades, a fim de propiciar mudancas nas concepcdes que nao reconhecam
0 ser humano na sua plenitude. Para que isso se concretize, se faz necessario uma visdo
social, cultural e histérica que proporcione um posicionamento reflexivo sobre o
assunto. “Apenas distribuir preservativos, colocar propaganda na televisdo para
incentivar seu uso ou promover palestras que ensinem como usa-los ndo basta. Mera
prevencao sem educagdo ndo conscientiza as pessoas” (BONFIM, 2012, p. 67).

Para dar continuidade a este dialogo, entendemos que a questdo de género esta
diretamente ligada aos papéis instituidos em nossa sociedade. A separacdo entre
atitudes, desempenho, cores, lugares, brincadeiras, brinquedos, roupas, etc. de
homens/meninos e mulheres/meninas parece estar arraigada e impassivel de mudanca.

Refletiremos, a seguir, o papel da escola diante dessas demandas.
2.4 SEXUALIDADE E GENERO NA ESCOLA
Abordar sobre género na escola significa, também, abordar questbes que

envolvem o abuso sexual infantil. Para tanto, buscamos discutir este tema partindo das
contribuicdes de Scott (1995), Carvalho e Souza (2007), Louro (2008; 2013; 2014),
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Furlani (2011), Graupe (2014), Werebe (1998), Schreiner (2008), Saffioti (2011),
Almeida (2007) e a Proposta Curricular de Santa Catarina (2014).

A escola pode ser entendida como caixa de ressonancia da sociedade ou
portadora de uma posicdo, no sentido de desmistificar tabus e preconceitos, entendendo
os/as estudantes como seres humanos, independentemente de serem meninas ou
meninos. A escola estabelece campos e “areas restritas”, pelos quais separa e estipula a
posicdo e localizacdo dos géneros. Arquétipos sdo eleitos e suscetiveis de seguidores.
Cada um, com seu papel social, reverencia o grandioso padrédo escolar (LOURO, 2014).
Muitas vezes, no ambito escolar, a crianca deve conter seu corpo e deixa-lo em uma
posi¢cdo no qual seus movimentos estejam constantemente monitorados e adestrados,
pois, para a aprendizagem, o corpo parece ndo ter utilidade. E na hora do recreio,
subtende-se que “tal controle” poderia ser suavizado, dado que é o momento efetivo do
brincar, mas ainda ha quem reivindique corpos mais calmos e se incomode com 0
movimento.

Contudo, corroboramos com a concepc¢do de género, de acordo com Louro
(2014), em seu livro “Género, Sexualidade e Educacdo: uma perspectiva pés-
estruturalista”, em que contraple a perspectiva de abordagem assexuada dos corpos,
primando por um processo em que 0 género é reconhecido como parte do sujeito e que

este, na pluralidade de seu contexto constitui sua identidade:

[...] se constitui com ou sobre corpos sexuados, ou seja, ndo é negada a
biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construgdo social e historica
produzida sobre as caracteristicas bioldgicas. [...] a 6tica esta dirigida para
um processo, para uma construgdo, e ndo para algo que existia a priori. O
conceito passa a exigir que se pense de modo plural, acentuado que os
projetos e as representagdes sobre mulheres e homens sdo diversos. [...]
entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos. [...] a ideia é
perceber o género fazendo parte do sujeito, constituindo-o. [..] As
identidades sdo sempre construidas, elas ndo sdo dadas ou acabadas num
determinado momento (LOURO, 2014, p. 26-31).

Diante desta contradicdo, em consonancia com Louro (2014) a historiadora
norte-americana Joan Scott, em seu artigo “Género: uma categoria Util de anéalise
historica” (1995), enfatiza que as relagOes sociais, entre outros fatores, se constituem a
partir de como o conceito de género é compreendido e que esse processo de
investigacdo de historiadores permeiam as relagdes politicas e, — ousamos acrescentar —

consequentemente, educacional:
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Quando as/os historiadoras/es buscam encontrar as maneiras pelas quais o
conceito de género legitima e constréi as relac@es sociais, elas/eles comegam
a compreender a natureza reciproca do género e da sociedade e as maneiras
particulares e situadas dentro de contextos especificos, pela qual a politica
constroi o género, e 0 género constroi a politica (SCOTT, 1995, p. 89).

Comumente, aos trés anos de idade, a crianca comeca a se identificar como
menino ou menina. Ela é cobrada a se comportar de acordo com as normas e 0s padroes
estabelecidos de masculinidade e feminilidade (WEREBE, 1998). Assim, papeis sociais
de homem e mulher, historicamente construidos, podem corroborar ou até justificar
formas de preconceito e violéncias, cujas maiores vitimas de violéncia sexual séo
mulheres e meninas. O abuso sexual infantil implicado nas questbes de género é
explicado por “trés teorias feministas®® - radical, pés-modernista e sociolégica”
(CARVALHO; SOUZA, 2007, p. 104).

Para buscarmos uma melhor compreensao dessas dimens@es de género e nos
aproximarmos de reflexdes e possibilidades no @mbito escolar, recorremos ao estudo, ao
longo da histéria, das teorias: feminista radical, feminismo pds-modernista e
socioldgica, além de questBes (ou mitos) bioldgicas que embasem e esclarecam as
temaéticas ora suscitadas.

A teoria feminista radical explica que o abuso sexual infantil ocorre porque
vivemos em uma sociedade patriarcal e os homens detém o poder e somente seus
interesses sdo considerados: “A triade género-poder-patriarcado, segundo a teoria
feminista radical, forma a moldura das praticas de abuso sexual de criangas”
(CARVALHO; SOUZA, 2007, p. 105). Em contrapartida, a teoria do feminismo poés-
modernista discute as consequéncias das injusticas e questiona a teoria anterior, pois, se
0 homem tem poder, isso significa que a mulher é um ser passivo.

Além disso, ndo se pode afirmar que todo homem tenha uma natureza violenta
e nem poder sobre mulheres e criangas: “[...] a existéncia de uma pluralidade e uma
diversidade de homens em termos de experiéncias, atitudes, circunstancias e valores.
[...] poder, como género, é sempre relacional [...]” (CARVALHO; SOUZA, 2007, p.
106). Por sua vez, a teoria sociolOgica traz a tona a percepcao de fracasso sentido pelo
homem. Logo, para dar vazdo a sua masculinidade e poder, abusam sexualmente de
meninas e mulheres. “A sexualidade masculina € autocentrada, predatoria, falocéntrica,

dominante, sexualmente bem-sucedida, distante, secretiva e imoral, €, a0 mesmo tempo,

% 0 autor Luiz do Nascimento Carvalho e a autora Sénia M. Gomes Souza citam como referéncia no
campo das teorias feministas os autores Tony Ward, Devon L. L. Polaschek e Anthony R. Beech (2006).
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minimiza o impacto das préaticas sexuais abusivas” (CARVALHO; SOUZA, 2007, p.
107). O autor e a autora acima ainda esclarecem que:

Apesar das consideracdes [...] expostas sobre as teorias feministas do abuso
sexual, trata-se de pressupostos aplicaveis em um modelo de saide publica
[...], no qual podem ser incorporadas as questdes culturais de género e outras
de carater psicossocial [...]. No nivel primario, podem ser enfocadas as
estratégias de relacionamento ndo sexista, além do fato de as anlises
feministas contribuirem para identificar possiveis focos de mudanca
social/cultural relacionados com as relages de género. Podem também
contribuir no nivel secundario, para que a comunidade seja capaz de detectar
sinais que indiquem interesses sexuais por criangas ou possiveis atividades
sexuais com criancas. Ainda no nivel terciario, pode fazer parte de programas
de acompanhamento [...] de saiide mental e em prisdes (2007, p. 108).

Nessa perspectiva, Guacira Lopes Louro, em: “Um corpo estranho: ensaios
sobre sexualidade e teoria queer” (2013), afirma que, ao nos percebermos como sujeitos
inseridos em momentos historicos, vislumbraremos, talvez, a mudanca a cultura de
desrespeito e normalizacdo, atravessaremos fronteiras e ndo mais trabalharemos com
binarismos. Ha, em nossa sociedade, novas praticas e novos sujeitos. Os papeis sociais
que rotulam e desmerecem traduzindo-se em polos, no qual sempre tera o superior e 0
inferior devem ser postos em questao.

O papel do homem foi construido historicamente como uma identidade-
referéncia. Os saberes e as politicas, reiteradas por variadas praticas sociais e
“pedagogias culturais” normalizam o machismo, a violéncia e a diferenga. “A diferenga
ndo é natural, mas sim naturalizada. A diferenca € produzida através de processos
discursivos e culturais. A diferenga ¢ ensinada” (LOURO, 2008, p. 22).

Uma questdo muito abordada e “defendida” pelo senso comum para justificar a
“superioridade” do homem sobre a mulher ¢ a questdo biologica. Nesse sentido, para
Werebe “Nem 0s hormonios, nem o0s cromossomas sdo decisivos na formacdo das
diferengas sexuais, sociais e psicologicas” (1995, p. 25). As identidades psicoldgicas,
com relagdo a cada género, sdo construidas a partir dos papéis estipulados e prescritos.
A crianga percebe as diferencas entre géneros a partir das a¢oes indicadas pela familia e
meio em que Vive, OU Seja, 0 que sera socialmente aceito para um menino e para uma

menina (WEREBE, 1998). Assim, a autora nos esclarece que:

As representagdes das diferengas sexuais sdo ambiguas, contraditorias ou
conflitivas, bem como os codigos legais que as regem, segundo as épocas, as
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sociedades, as classes sociais, as regides geograficas, as crencas religiosas e
muitos outros fatores socioculturais (WEREBE, 1998, p. 27).

Em oposicdo as concepgdes supra dialogadas, papéis de género sdo fabricados
e disseminados na escola. Uma das formas de perceber isso estd na observacdo dos
movimentos que, para Louro (2014) se distinguem no interior das escolas. Meninos
parecem necessitar de mais espaco do que as meninas. Eles extrapolam sua area e
ocupam a area das meninas, quebrando a continuidade da brincadeira delas. Afirma que
tais comportamentos naturalizados e segmentados tém explicacdes na sua propria
histéria, ¢ o que a autora chama de identidades “escolarizadas” constituidas de
“dispositivos e praticas” (LOURO, 2014, p. 65). Os corpos de meninos € meninas sdo

imersos pelos ruidos, expressdes e percepcdes da esfera escolar:

Ali se aprende a olhar e se olhar, se aprende a ouvir, a falar e a calar; se
aprende a preferir; Todos os sentidos sdo treinados, fazendo com que cada
um e cada uma conhega os sons, os cheiros e os sabores “bons” e decentes e
rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, ha maior parte
das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e néo
outras...E todas essas liches sdo atravessadas pela diferenca [...] Sob novas
formas, a escola continua imprimindo sua “marca definitiva” sobre os
sujeitos. Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e
distinguem-se os corpos e as mentes (LOURO, 2014, p. 65- 66).

Louro (2014) aponta, em seus estudos, que o sexismo existente na linguagem,
considerado “normal”, fornece poder ao género masculino. Esta presente em ages e
relacbes que, naturalizadas, acabam por perpetuar, por meio de expressdes historicas,
uma comunicacdo que produz e reproduz desigualdades e dualidades. Uma das
primeiras instrucdes que se € apreendida na escola € sobre a gramatica normativa: a
menina aprende que, na expressao “eles” ela esta incluida, mas a autora questiona: “mas
ela esté sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa fala?”” (LOURO, 2014, p. 70).

Nesse sentindo, a sociéloga Heleieth lara Bongiovani Saffioti, em seu livro:
“Género, Patriarcado, Violéncia” (2011), afirmou que “a lingua é um fenémeno social,
e, portanto, sujeito permanentemente a mudancas, é interessante criar novas palavras,
que expurguem o sexismo” (SAFFIOTI, 2011, p. 48).

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014) trata a questdo de género
dentro do item “Diversidades como Principio Formativo”. Percebe as pessoas como

sujeitos historicos, culturais, com identidades e com diferencgas:
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Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres
humanos sdo diversos em suas experiéncias de vida historicas e culturais, sdo
Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas de
perceber o mundo. Esta no¢do nos remete a ideia de diferencas de identidades
constitutivas dos seres humanos, das suas organizacdes sociais, etnias,
nacionalidades, géneros, orientacdo sexual, religiosidades. Enfim,
diversidades de grupos sociais, de identidades do ser social em sua
singularidade que se constituem em espagos, em ambientes, em tempos
histéricos com caracteristicas diversas. Essas relagcbes socioculturais
constituem os sujeitos histéricos, nas organizagdes de suas vidas sociais e
politicas, nas suas relacdes com o ambiente e com outros grupos, na producéo
e reproducdo de suas existéncias. Diversidade também é heterogeneidade,
com vistas ao reconhecimento de que todos somos diferentes (SANTA
CATARINA, 2014, p. 54).

O referido documento (2014) chama atencdo que esta diversidade néo se refere
apenas as pessoas que ndo se encaixam nos padrdes pré-estabelecidos, mas sim a
todos/as os/as cidad&dos/as, bem como, as diferencas e direitos de cada pessoa. De

acordo com a Proposta em questao:

Nessa Atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, e considerando
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo e Direitos Humanos,
estdo em discussao: a educacao para as relagdes de género; a educacéo para a
diversidade sexual (orientagdo sexual e identidade de género); a educacéo e
prevencdo; a educacdo ambiental formal; a educagdo das relagBes étnico-
raciais; e as modalidades de ensino: a educagdo especial; a educacdo escolar
indigena; a educagdo do campo e a educagdo escolar quilombola (SANTA
CATARINA, 2014, p. 57).

Nessa perspectiva, Furlani (2011) declara que na escola existem arquétipos que

regulam e condicionam o que deve fazer parte dos repertorios masculino e/ou feminino:

Representagbes e discursos definidores das identidades de género, do
conhecimento e do poder cultural, tidos como inquestionavelmente definidos
e fixos, estdo presentes no interior da escola, do curriculo escolar, dos livros
didaticos e paradidaticos, das falas dos/as professores/as, do cotidiano das
relagdes humanas (FURLANI, 2011, p. 120).

Louro (2014) questiona se € natural que meninos e meninas brinquem com
brinquedos, facam fila, trabalhos em grupo... separadamente, por género. Bem como seu
desempenho, durante as aulas, nas diversas disciplinas. Questiona se a avaliagédo
necessitaria ter fundamentos baseados no género, nos papéis estabelecidos. Sinaliza para
a importancia de se inquirir, sem ingenuidade, sobre tudo que envolve o universo
escolar: conteudos, verdades (ou ndo), curriculo, saberes, binarismos, divisdes,

conhecimentos, linguagem, etc. Nesse sentido, chama atencdo para a criticidade de
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nossas escolhas enquanto docentes: “Temos de estar atentos/as, sobretudo, para nossa
linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo e o0 etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui” (LOURO, 2014, p. 68).

Dessa forma, a categoria “género”, segundo Schreiner (2008), contribui para

desmistificar o dualismo ha muito existente entre as relagdes de homens e mulheres:

A constatacdo de que as caracteristicas historicamente atribuidas as pessoas,
ndo sdo decorrentes do sexo com o qual nascem, apresenta-se como uma
possibilidade revolucionaria, no campo do comportamento humano. [...]
homens e mulheres, livres para serem fortes/fracos, autbnomos/dependentes,
racionais/emotivos (SCHREINER, 2008, p. 25- 26).

A doutora em educacdo Mareli Eliane Graupe (2014), em seus estudos, disserta
sobre a “pedagogia da equidade” nas escolas como sendo de ordem individual e
coletiva, abarcando a subjetividade de todas as pessoas envolvidas, reconhecendo a
existéncia das diferencas entre 0s sexos e o desenvolvimento de homens e mulheres
para a ética e cidadania. Nessa perspectiva, é necessario que, além de possuirem saberes
e conhecimentos tedrico-metodoldgicos, as docentes edifiguem competéncias para
desconstruirem atitudes discriminatorias e preconceituosas e promover didlogos,
“fazendo prevalecer uma postura ética e que o direito de todos (maioria e minoria) seja
preservado” (GRAUPE, 2014, p. 392). Conhecer a dindmica de sala de aula e
reconhecer o valor das diferencas, a diversidade e os varios niveis de desempenho
escolar sdo fatores importantes para o desenvolvimento do pensamento na construgdo
individual e coletiva, com o papel fundamental de ndo reproduzir estere6tipos
(GRAUPE, 2014).

A autora acima (2014) sinaliza sobre os principios do querer: “[...] vontade,
disponibilidade e engajamento d@3* professor@ e da equipe pedagdgica [...] de maneira
individual e coletiva (Projeto Politico Pedagdgico)”. Saber: “[...] consciéncia da sua
influéncia direta ou indireta na construcdo de novos cidadaos e cidadds com relacdo a
“[...] estudos, pesquisas no campo das relagdes de género e diversidade”. Fazer:

3

competéncias, habilidades e estratégias “ [...] investimentos na formacdao d@s
profissionais [...]” para que ocorra uma “educagdo equitativa” (grifo nosso) (GRAUPE,

2014, p. 394- 395). Com estes elementos em seu campo de atuacdo, crescem as

31 A autora utiliza @ como linguagem inclusiva. Referéncia a mulheres e homens.
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possibilidades de comprometimento na formacdo das criancas, cumprindo, assim, sua
funcéo social (GRAUPE, 2014).

Para Louro (2014), a organizacgdo da escola pode ser modificada e ja apresenta
progressos em relacdo aos papéis relacionados aos géneros. Os trabalhos em grupo nao
necessitam mais ser dualistas e tais grupos podem abordar discussdes, promover estudos
e producBes sob novas perspectivas com olhar critico e contextualizador, sem o
sexismo, o racismo, a homofobia e 0 machismo, abordando a sexualidade, as etnias, o
feminismo e a desconstrucdo de normas e modelos.

Conforme esta analise, apontamos, também, para a reflexdo acerca das préaticas
autoritarias presentes na forma dualista existente em nossa sociedade, as quais sao
legitimadas pelas pessoas autoras de violéncia sexual infantil, em um contexto
patriarcal. As questbes de género se inserem desigualmente na estrutura familiar e
societal, subjugando a categoria feminina. “A ordem simbolica favorece o exercicio da
explora¢do ¢ da dominagdo” (ALMEIDA, 2007, p. 29), dificultando a apreensédo de
novos valores referenciais que sdo limitados pelo exercicio da superioridade. Dessa
forma, o ambiente familiar se configura como territério propicio a violéncia de género,
no qual algumas pessoas da familia se encontram em posicao subalterna. As condicdes
estruturais geradoras das desigualdades necessitam ser pensadas no ambito dos direitos
humanos, universalizando o acesso a direitos sociais, culturais, econémicos, civis e
politicos (ALMEIDA, 2007).

Diante do controle e arbitrariedades que atingem mulheres e criancas,
abordaremos, a seguir, algumas concepc¢des ja naturalizadas referentes as situacdes

abusivas e possiveis estratégias para identificar e prevenir o abuso sexual infantil.

2.5 ESTRATEGIAS PARA IDENTIFICAR E PREVENIR O ABUSO SEXUAL
INFANTIL

Entender e conhecer o desenvolvimento da sexualidade infantil na escola e a
forma como as docentes devem conduzir uma situacdo de suspeita (ou comprovacao),
caracterizam-se como estratégias importantes na prevengdo e combate ao abuso sexual
infantil. Contribuirdo para esta reflexdo: Sanderson (2005), Freire (2004), Brino; Giusto
e Bannwart (2011), Landini (2011), Furniss (1993), Xavier (2015), as Diretrizes

Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (2013) e Plano Nacional de Enfrentamento



74

da Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes (2013). Frigoto (2017) e Macedo
(2017) problematizam a respeito da Escola Sem Partido.

No tocante & temaética sobre estratégias para identificar abuso sexual infantil,
muitas docentes apresentam informacdes inadequadas no que se refere ao assunto.
Portanto, h& a necessidade da capacitacdo para 0 conhecimento sobre o
desenvolvimento e o comportamento sexual em criancas de 0 a 12 anos. A crianca tem
curiosidades e explora sensac¢des de prazeres (ou ndo) em seu corpo e isto pode auxiliar

em uma possivel identificacdo de abuso sexual como nos apresenta Sanderson (2005):

Criancas de 0 a 4 anog]...] auto estimulacdo e exploragdo; Toca e esfregar os
orgaos genitais; [...] Usa de linguagem infantil/ ‘suja’ para falar de partes do
corpo; Brincadeiras de faz-de-conta — ‘mamie e papai’ — ‘médico’; [...]
Beijo, toque, exibicdo, andar de mé&os dadas; [...] Insere objetos em
aberturas, mas para se é doloroso. Criancas de 5 a 12 anos: [...] masturba-se
em particular — esporadico; [...] Fala mais sobre sexo; [..] Namora; [...]
Caricias; etc. Mas h& o comportamento atipico que consiste em: Criangas
de 0 a 4 anos: Demonstra comportamento sexual ou conhecimento
semelhante ao de um adulto; Toca genitais de maneira compulsiva; N&o para
de se masturbar mesmo quando lhe é solicitado parar, etc. Criangas de 5 a 12
anos: Masturba-se em publico; Forca atividade sexual com outras criancas;
Relaciona-se com adultos e criancas de forma sexual, etc. (grifo nosso)
(SANDERSON, 2005, p. 39-42).

Por outro lado, 0 modo de se comportar das criancas quando estdo descobrindo
seu corpo deve ser orientado, como por exemplo: quanto a se tocar e a nudez, que nao
sejam em publico, ter senso de privacidade; explicar aos/as responsaveis pela crianca
que os conteudos assistidos na TV, bem como as mdsicas, os livros, a linguagem,
devem ser adequados a idade da crianga. E importante ndo deixa-la se sentir culpada
pela sua curiosidade sexual e, por isso, hd a necessidade de didlogos, oferecendo
informacdes e respostas as perguntas, sempre apropriadas a idade; tentar se colocar no
lugar da crianca; dedicando-se a entender seu ponto de vista, ouvindo o que ela tem a
dizer (SANDERSON, 2005).

Importante destacar que algumas criangas nao conseguem identificar que estéo
sendo abusadas sexualmente e tendem a acreditar que isso faz parte do relacionamento
entre adultos e criancas. Isso acontece quando ela comega a ser abusada sexualmente
muito cedo (SANDERSON, 2005).

Neste interim, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (2013)
alertam as docentes sobre a violéncia doméstica, abuso e exploragdo sexual. Tal

documento (2013) enfatiza que o trabalho em conjunto de todos e todas na escola, em
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defesa dos direitos da crianca e adolescente, é positivo e reconhece que 0s servicos de
apoio, como o Conselho Tutelar e InstituicGes de Protecdo Social, sdo indispensaveis.
Considera, ainda, que docentes preparadas com conhecimentos acerca da tematica da
violéncia sexual contribuirdo na prevencdo e combate, bem como com mediagdes
pedagdgicas de prevencao ao abuso sexual infantil.

A comunicacdo ao Conselho Tutelar ou outro 6rgdo de protecdo a crianca,
pode ser feita de forma an6nima. Para tanto, a/o profissional que recebe a comunicagao
ndo poderd revelar a identidade do/a autor/a da denlncia. Tal comunicacdo deve,
primeiramente, ser feita a secretaria da escola e esta, por sua vez, enviar comunicado a
Secretaria de Educacdo, portanto a denlincia ndo deve partir diretamente da/o docente
(BRINO; GIUSTO; BANNWART, 2011). As referidas autoras ainda descrevem o0s

cuidados necessarios:

Encaminhamento ap6s a identificacdo da suspeita ldentificacdo de
suspeita de abusos e/ou maus-tratos. 1° - Comunicar a Direc¢éo da Escola e
a Secretaria de Educagdo. 2° - Comunicar ao Conselho Tutelar ou outros
6rgdos competentes da localidade. 3° - Averiguagdo da suspeita/ Afastamento
da crianga do convivio com o agressor/ e/ou adolescente Denuncia/
Investigacdo Policial/ Processo Judicial. CUIDADO: 1 - Chamar os pais e/ou
responsaveis para verificar o que estd acontecendo com a crianga. 1.2 - Risco
para o professor e/ou diretor. Risco para a crianca. 1.3 - Falha na protecdo a
crianga. ldentificagdo de suspeita de abusos e/ou maus-tratos. O papel das
educadoras € de dar apoio a crianca e ouvi-la no caso da revelacdo do abuso e
ndo de conversar com a ela tentando extrair informagdes, ha profissionais
habilitados para isso nos 6rgdos competentes. Caso a crianca revele o que
aconteceu, as autoras fornecem algumas instrugdes: ¢ Para falar com a crianca
sobre o abuso, somente se ela iniciar o assunto, ndo pressione nem tente
convencé-la a falar sobre o ocorrido. ¢ Se isso ocorrer, ou seja, ela comegar a
falar deixe-a a vontade em um ambiente propicio (sem interrupgdes, sem
barulho, sem pessoas em volta). « Ter como pressuposto que a crianga ¢
sempre vitima, ndo critica-la, ndo culpa-la pelo abuso. ¢« Lembrar sempre que
quem é responsavel por estabelecer os limites do que é permitido em relacdes
afetivas é o adulto e ndo a crianca, reforcando que ela ndo tem culpa mesmo
que tenha cedido ao agressor. * Utilizar uma linguagem simples, sem utilizar
termos complicados que a crianca ndo entenda. * Respeitar o ritmo da
crianga, esperando que ela conte sobre 0 ocorrido o que quiser no momento
que quiser ndo a apresse revelar detalhes, controle sua ansiedade em querer
que a crianga fale tudo o que aconteceu (grifo nosso) (BRINO, GIUSTO;
BANNWART, 2011, p. 26-31).

Percebemos, assim, a importancia da criagdo de um vinculo entre crianca e
docente e acreditamos nessa possibilidade por meio de um ambiente acolhedor, que
trabalhe a sexualidade em sua compreensdo integral. Contudo, compreendemos as
limitagdes que caracterizam a rotina das escolas e que tornam dificil o cumprimento

dessas premissas. Os obstaculos objetivos para que esse vinculo e acolhimento de fato
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ocorram, sdo, como por exemplo, as condi¢des precarias de infraestrutura, 0 nimero
elevado de estudantes por sala, o rodizio de docentes, etc.

“Revelar” 0 abuso é bastante dificil. A vitimizacdo e (re) vitimizacdo faz com
que a crianca reviva certos sentimentos que podem lhe causar sofrimento. Alem disso,
para a crianca 0 que pode estar em jogo ndo é somente ela propria, mas no que ela
imagina ser a “integridade” da sua familia.

Neste sentido, compreendemos que a atribuigdo de func¢des das docentes néo se
limita apenas aos contetudos, nem tampouco se encerra no ambiente de sala de aula. O
seu papel no processo de producdo de conhecimentos implica em tornar-se agente de
transformac&o. Pois, de outra forma, seu trabalho se resumiria apenas a denominacao de
“educagdo bancaria” de Freire (2004), em que um professor, como sujeito ativo,
deposita conhecimento no cofre dos sujeitos passivos, 0s estudantes. Sem envolvimento
com 0s sujeitos, reconhecendo-os em suas singularidades num contexto plural, sua
funcdo se reduz & mera transmissdo de conhecimento a um ‘“treinamento técnico”
(FREIRE, 2004, p. 33) que deprecia a préatica docente (FREIRE, 2004).

Nesse ambito, o carater formador de docentes sobre sexualidade e género esta
sendo colocado em discussdo pela “Escola Sem Partido®*” (Projeto de Lei n° 867/2015)
e suas demandas conservadoras que influenciaram na redacdo da Base Nacional
Curricular Comum (2017). Em seus objetivos, 0 processo de ensino e aprendizagem
apresentado pelo MEC e pelo Conselho Nacional de Educacdo ndo tem aptiddo para
tratar de direitos, apenas de curriculo. No documento, declaram que quem tem que
decidir o que sera ensinado é o Congresso Nacional e se referem a isto como
democracia. A doutrinacdo exclui abordagens referentes & diversidade cultural nos
curriculos, movimentos sociais negros e quilombolas, as culturas africanas e afro
americanas e questdes de género e sexualidade (MACEDO, 2017).

Para a “Escola Sem partido”, os objetivos listados auxiliardo na qualidade do
ensino, pois esta é a unica fungdo da escola: transmissdo de conteudos. “Os direitos de
cidadania ficam na dependéncia do dominio de algo externo ao sujeito, qual seja,
conteddos basicos que devem ser ensinados a (e aprendidos por) todos os alunos”
(MACEDO, 2017, p. 517).

%2 Viés ideolégico contrario & diversidade cultural e perspectivas de género nos curriculos (MACEDO,
2017).
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Gaudéncio Frigotto em: “Escola ‘sem’ partido: Esfinge que ameaca a educagao
e a sociedade brasileira” (2017) afirma que as mudangas s3o regressivas para a
educacdo em todos os sentidos: “A educacdo escolar deixa de ser concebida como um
direito social e subjetivo universal e, se é definida como investimento em capital
(capital humano), passa a reger-se pelos critérios e leis mercantis” (2017, p. 27).
Direitos universais serdo substituidos pelas leis do mercado, cuja vitoria estd nas maos
de quem tem mais habilidades e condigdes para isto. A derrocada da escola publica
ocorre porque tira das docentes sua autonomia de ensinar, de educar e de avaliar, que
acaba resultando na utilizacdo de manuais e cartilhas (FRIGOTTO, 2017).

No “uso delinquente do adestramento” de estudantes e a “contencdo” das
praticas pedagdgicas docentes para a cidadania, a Escola Sem Partido com suas
representacdes de intolerancia evidenciam o fim da democracia e liberdade, colocando
em risco a funcdo social da escola, em direcdo a um pensamento empresarial

pronunciado no conservadorismo (FRIGOTTO, 2017).

O Escola sem Partido expressa 0 epilogo de um processo que quer estatuir
uma lei que define o que é ciéncia e conhecimentos vélidos, e que 0s
professores s6 podem seguir a cartilna das conclusbes e interpretagdes da
ciéncia oficial, uma ciéncia supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até
mesmo o sentido liberal de politica, induzindo a ideia de que a escola no
Brasil estaria comandada por um partido politico e seus profissionais ¢ os
alunos seres idiotas manipulados (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

Neste documento impera o discurso de odio e “caga as bruxas®®”

desqualificando a agdo de docentes. A funcdo da educacdo € distorcida, considerada
como uma transacdo comercial rentavel, ligada a meritocracia e a segregacdo
(FRIGOTTO, 2017).

Em uma diferente perspectiva, Constantina Xavier (2015) ressalta a
importancia da abordagem de questbes subjetivas que contemplem a sexualidade, o
género e os direitos humanos na escola. A articulagdo de pesquisas e estudos com estas
temaéticas j& acontece em varias universidades para a formacdo docente e pesquisas no
Brasil: “Ha varios/as professores que desenvolvem projetos a partir de livros infantis e
demais artefatos culturais tentando discutir com criancas sobre género, corpo, diferencas

e sexualidade, violéncia contra crianga” (XAVIER, 2015, p. 23).

% As docentes ndo poderéo problematizar temas como género, sexualidade, movimentos sociais, etc.
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Diante disso, salientamos a preméncia de uma visao holistica da crianca como
ser humano e ndo como meramente “aluno ou aluna”. Trabalhar questdes pertinentes ao
corpo e as relagdes interpessoais com criticidade e reflexdo, possibilita a construgdo de
um ambiente receptivel ao didlogo. Nessa perspectiva, a crianca podera se sentir segura
para contar situacfes abusivas ocorridas em sua vida. As autoras Brino; Giusto e

Bannwart (2011) apontam o cuidado no momento de escuta da crianga:

* Demonstrar interesse, compreensdo e ndo pena. * Nao desconsidere ou
minimize os sentimentos da vitima, jamais desconsidere a gravidade da
situacdo.  Evitar tocar a vitima espere que ela se dirija a vocé para abragar ou
tocar. * Evitar reacdes e demonstragdes exageradas de sentimentos ou valores
pessoais. * A vitima sempre deve ser ouvida antes. * Encorajar a crianca a
dizer ndo e tentar sair da situacdo abusiva contando para alguém em quem
confia sobre o ocorrido. ¢ Questdes pessoais acerca dos abusos e/ou maus-
tratos (estar envolvida em caso de abuso em sua propria familia, ter sido
vitima de abuso, entre outras situacbes) podem interferir na abordagem da
crianga. Busca de ajuda especializada pode minimizar a interferéncia. * Se a
crianga revela os maus-tratos e solicita segredo, explicar a gravidade da
situacdo e a necessidade de avisar aos drgdos de protecdo, garantindo que
continuara dando apoio. * Ndo utilizar perguntas com carater inquisitorio, que
cologuem a crianga como culpada, que obriguem a precisdo de tempo e que
permitam somente respostas fechadas (sim ou ndo). Deve-se utilizar
perguntas e comentdrios mais gerais, permitindo que a crianca fale
livremente o que quer: Pode me contar o que vocé quiser; Me fale mais sobre
iss0; Como vocé se sentiu; Gostaria de falar mais sobre isso; H4 outras coisas
que vocé gostaria de contar. (grifo nosso) (BRINO; GIUSTO; BANNWART,
2011, p. 32).

Por intermédio da acolhida diaria pela docente (ndo somente no sentido de
“receber”, mas de “abrigo seguro”), a crianca podera perceber que o segredo pode ser
revelado. Landini (2011) aponta para pequenas tentativas. Mas é necessario que a

pessoa adulta esteja atenta aos pequenos sinais que irdo surgindo. Para Furniss (1993), a

crianca tende a revelar dando “pistas” nas atividades em sala de aula:

As criancas em idade escolar descrevem em redag0es, as criancas em idade
pré-escolar em desenhos e as criangas em terapia através de alusdes verbais
ou ndo-verbais, direta ou indiretamente, sua experiéncia de abuso sexual.
Uma crianga que escreve, na escola, a respeito de “um pesadelo” e descreve
questbes sexuais explicitas, pode ser punida por exibir uma fantasia suja
(FURNISS, 1993, p. 28).

E de suma importancia, depois que a crianca relata a situacio de abuso,
salientar que ela ndo é culpada e ndo foi ela quem provocou a situagdo. Geralmente, a
pessoa autora da violéncia sexual atribui a culpa a vitima, afirmando que sé se comporta

de “tal modo” porque foi provocado e estimulado pela crian¢a. Por sua vez, a crianca se
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sente culpada, também, porque pode sentir prazer. Além disso, Landini (2011)

evidencia que:

Muitas vezes, a vitima revela o abuso aos poucos; ela testa seu ouvinte e
estard mais propensa a falar se sentir que é entendida. Também é comum o
uso de dispositivos para minimizar seu envolvimento e seus atos, dizendo,
por exemplo, que estava dormindo, drogada, bébada etc., mesmo quando isso
ndo é verdade (LANDINI, 2011, p. 87).

Para a autora (2011), considerar os dispositivos utilizados pela crianca é
necessario e a conversa deve ser realizada sem a presenca de alguém da familia. Do
contrario, ha a possibilidade de a crianca negar o fato. Desse modo, a situacdo em seu
entorno € muito complexa para as profissionais da educa¢do. Quando a situagdo néo se
comprova, ird abalar toda a familia, principalmente a crianca. Deve-se ter cuidado para
ndo incorrer em uma denuncia precipitada. Para tanto, as acfes, nesse interim, devem
ser bem analisadas.

Neste ambito, o Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra
Criancas e Adolescentes (2013), em dois de seus eixos, propde que se tenha

conhecimento do conceito de “violéncia sexual” e sua prevencdo. E necessario que

todos/as os/as profissionais tenham capacitacdo sobre o assunto:

Andlise da Situagdo — conhecer o fenémeno da violéncia sexual contra
criancas e adolescentes por meio de diagnosticos, levantamento de dados,
pesquisas. Prevencao - assegurar acbes preventivas contra a violéncia sexual.
Acdes de educacdo, sensibilizacdo e de autodefesa (BRASIL, 2013, p. 9)
(Grifos no original).

Proteger a crianga de varias formas de violéncia, principalmente a sexual, €
tarefa e responsabilidade de todos/as profissionais, inclusive da educacdo. Destarte, 0
comprometimento das docentes com a formacdo integral dos/as estudantes e a
democratizagdo das relagfes em sala de aula, sem reducionismos, proporciona uma
comunicagdo dialogica que aproxima docente-estudante, estudante-docente. Isto
possibilita a escuta e o respeito pelos saberes discentes, na analise de Paulo Freire
(2004):

E nesse sentido que se impde a mim escutar o educando em suas dividas, em
Seus receios, em sua incompeténcia provisoria. E ao escuta-lo, aprendo a falar
com ele. Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade
auditiva de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a
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disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a
fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro (FREIRE, 2004, p.
119).

Na medida em que a confianca e o didlogo se instauram no ambiente de sala de
aula, a crianca se sente segura para refletir sobre sua realidade e, talvez, relatar a
situacdo de abuso que esteja vivenciando. Nesse ponto, o papel da docente, munida de
informagdes® e conhecimentos sobre o abuso sexual infantil, a torna qualificada a
entender 0 que a crianca esta passando e seus sentimentos difusos e confusos. Isto
poderd propiciar a identificacdo da situacdo de violéncia sexual e procurar medidas
protetivas junto aos 6rgdos de defesa da criancga e adolescente.

Reconhecemos como nosso conhecimento é limitado sobre o que envolve a
violéncia sexual infantil e isto, consequentemente, proporciona falhas na protecdo da
crianca. Na perspectiva e a luz das/os autoras/es referenciadas/os até aqui, iniciaremos,
no proximo capitulo, apontamentos, reflexGes e observacfes acerca dos dados das
entrevistas realizadas com quatro docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental de
uma escola municipal de Lages e duas pessoas adultas vitimas de abuso sexual quando
eram criangas. Suas vozes reverberam sentimentos, certezas, incertezas e esperangas

que robustecem, mesmo que fortuitamente, com a literatura pronunciada neste trabalho.

% No Apéndice 04 constam informacdes sobre a tematica de abuso sexual infantil.
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3 ABUSO SEXUAL INFANTIL: PERCEPCOES DAS ENTREVISTADAS

Iniciaremos a abordagem deste capitulo pelos procedimentos teérico-
metodologicos desta pesquisa e a analise dos depoimentos das entrevistadas. Os
depoimentos das quatro docentes dos Anos Iniciais de uma escola municipal de Lages e
duas pessoas que foram vitimas de abuso sexual na infancia serdo analisados pelo
método de anélise de conteldo qualitativo de Mayring (2000; 2004; 2008) e baseados
na literatura estudada sobre Abuso Sexual Infantil, pela qual foram constituidas as
seguintes categorias: compreensdes das entrevistadas sobre a pessoa autora de violéncia
sexual infantil, possiveis caracteristicas apresentadas pelas pessoas que sofreram abuso
sexual infantil, compreensdes sobre “jogos de seducdo” na violéncia sexual
intrafamiliar; dificuldades em identificar o abuso sexual infantil; estratégias utilizadas
pelas docentes no enfrentamento e prevencdo do abuso sexual infantil; questbes de
género que permeiam as situacOes de abuso sexual infantil; compreensdes sobre

sexualidade infantil e conceito de abuso sexual.

3.1 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Este estudo pautou-se na pesquisa qualitativa, realizada por meio de entrevista
focalizada. Diante disso, utilizamos os estudos de Uwe Flick (2009). A pesquisa
qualitativa pode ter diversas abordagens, porém as suposicfes teoricas € que irdo dar
suporte para a compreensdo do objeto estudado.

Houve a preméncia de pensar como planejar e conduzir as entrevistas, no caso
deste estudo, como ja mencionado: a focalizada. Ao longo da entrevista, desde seu
planejamento até a efetivacdo da mesma, quatro critérios foram utilizados. De acordo

com Flick:

O ndo-direcionamento é obtido por meio de diversas formas de perguntas [...]
questbes ndo-estruturadas, [...] questdes semi-estruturadas [...] ou assunto
concreto [...]. A especificidade [..] exibir elementos especificos que
determinam o impacto ou o significado de um evento para o entrevistado, o
espectro [...] assegurar que todos os aspectos e 0s tdpicos relevantes sejam
mencionados e, ainda a profundidade e o contexto pessoal revelados pelo
entrevistado: [...] obtencdo de um maximo de comentarios auto-reveladores
no que diz respeito a forma como o material de estimulo foi experienciado
(2009, p.145).
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Em relacdo a andlise dos dados, o referido autor observa que é importante a
gravacdo, no caso de entrevistas, para a obtencdo de todas as manifestacdes orais em sua
transcricdo. Recomenda-se a utilizagdo da documentacdo das a¢Bes, como o diério de
campo da pesquisa. Tais elementos sdo instrumentos para 0 enriquecimento contextual
das atividades em ambos os casos, pois podem transformar as relacdes estudadas em
textos, servindo de base para futuras andlises.

Na andlise do material textual e sua reducdo, utilizam-se categorias. Nessa
analise qualitativa de contetdo, as categorias sdo avaliadas e levadas para o material
empirico e, se necessario, modificadas. Em seus estudos, Flick (2009) sintetiza os

procedimentos em relagdo ao material coletado desenvolvido por Mayring:

[...] a primeira etapa diz respeito a definir o material e selecionar as
entrevistas ou aquelas partes que sejam relevantes na solugdo da questdo de
pesquisa. A segunda etapa consiste em analisar a situacdo da coleta de dados
(Como foi elaborado o material? Quem participou desse processo? Quem
esteve presente na situacdo de entrevista? Qual a origem dos documentos a
serem analisados? etc.). Na terceira etapa, ha uma caracterizacdo formal do
material (0o material foi documentado por meio de gravagdo ou de um
protocolo? Houve alguma influéncia na transcricdo do texto ao ser editado?
etc.). Na quarta etapa, Mayring define a direcdo da andlise para os textos
selecionados [...]. Para Mayring, ¢ importante, nesse contexto, que “a questdo
de pesquisa da andlise seja previamente definida com clareza, devendo estar
teoricamente associada a pesquisa anterior [...]” (MAYRING, 2000/2004,
apud FLICK, 2009, p. 291- 292).

Flick (2009) ainda salienta que Marying sugere um embasamento tedrico que

fundamente e forneca suporte para uma analise de pesquisa se faz primordial:

Por fim, definem-se as unidades analiticas: a “unidade de codifica¢do” define
qual é “o menor elemento de material que pode ser analisado, a parte minima
do texto que pode ser enquadrada em uma categoria”. A “unidade contextual”
define qual é o maior elemento no texto que pode ser enquadrado em uma
categoria. A “unidade analitica” define quais trechos “sdo analisados um apos
o outro”. Na pentltima etapa, conduzem-se as analises efetivas antes da
interpretagdo final de seus resultados no que diz respeito a questdo de
pesquisa, sendo também aqui levantadas e solucionadas as questSes de
validade. Sintese da andlise de contelido, o material € parafraseado, o que
significa que trechos e parafrases menos relevantes que possuam significados
iguais sdo omitidos (primeira reducdo), e paréfrases similares sdo
condensadas e resumidas (segunda reducdo). Esse processo é uma
combinacdo da reducdo do material por meio da omissdo de enunciados
incluidos em uma generalizagéo no sentido de sintetizar esse material em um
nivel maior de abstracdo (MAYRING, 2000/2004, apud FLICK, 2009, p.
292).
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Os dados foram analisados por meio de analise de conteddo qualitativo de

Philipp Mayring (2007), com a técnica explicativa. De acordo com Mayring (2007):

In diesen Zusammenhang soll hier analog zwischen einer engen und einer
weiten Kontextanalyse uterschieden werden. Ziel der Explikation muss es
dann sein, aufgrund der Kontextanalyse eine Formulierung zu finden, die
eine Aufschliisselung, eine Interpretation  der Textstelle leistet. Im
Gesamtzusammenhang des Materials Lasst sich dann Uberpriifen, ob diese
Explikation ausreiche®™ (MAYRING, 2007, p. 77).

As entrevistas®® foram realizadas em uma escola municipal de Lages, com
quatro docentes dos Anos Iniciais. A referida escola foi escolhida por ser de periodo
integral, possibilitando as docentes passar mais tempo com as criangas do que em uma
escola de meio periodo. Outro critério de escolha importante é o conhecimento prévio
de que algumas criancas desta unidade escolar foram vitimas de abuso sexual infantil.

Para ampliar a compreensdo sobre como as criangas abusadas sexualmente
mudam seu comportamento e isto pode ser percebido na escola, foram entrevistadas,
nesta pesquisa, duas pessoas adultas que, quando criangas, foram vitimas de abuso
sexual. Foi utilizado apenas um critério para a escolha da pessoa entrevistada: ter sido
abusada sexualmente quando crianca.

A gestora da escola escolhida indicou o nome de algumas docentes para
participar da pesquisa. Apds essa pré-selecdo, a pesquisadora considerou 0s seguintes
critérios: a docente deveria estar atuando nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
aceitar o convite para participar da entrevista.

Na referida escola municipal lageana, os encontros ocorreram da seguinte

forma:

Ap6s a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa, falei com a diretora e
perguntei como proceder para realizar as entrevistas com as professoras. Ela
entdo disse que iria conversar com as professoras e marcar 0s horarios para
mim, que eu ligasse perto do almogo. Quando retornei a ligacdo ela néo
estava, mas deixou tudo encaminhado com o secretario da escola que me
passou o0s horarios gentilmente. Na data e hora marcadas eu estava 14, dez

% Neste contexto, deve ser feita uma analogia de diferenciacdo entre um estreito e um amplo contexto de
analise. O objetivo da explicacdo deve ser entdo, considerando o contexto da analise, encontrar uma
formulaco que fornece uma solugdo, uma interpretacdo da passagem do texto em discussdo. No contexto
geral do material, em seguida, permite examinar se esta explicagdo € suficiente (MAYRING, 2007, p. 77)
(Traducéo nossa).

% Todas as entrevistadas estdo com nome ficticio. Tais nomes foram extraidos das séries norte-
americanas Friends e Everybody hates Chris por uma simples questdo de simpatia da mestranda com
0s/as personagens e as séries.
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minutos adiantada e fui muito bem acolhida! Encaminharam-me para a sala
das professoras para aguardar. Nesse meio tempo encontrava uma e outra
colega ja conhecida que me saudava com um caloroso abra¢o. Quando a
primeira entrevistada chegou, a auxiliar de direcdo nos encaminhou para a
sala de informatica porque la poderiamos trancar a porta, sugestdo dela, para
ndo sermos incomodadas (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Nesse ambito, na tabela a seguir expomos a descricdo de como as docentes

reagiram no momento das entrevistas:

Tabela 1: Perfil das docentes entrevistadas

Nome

Data/horério e
local

Descricéo

Rochelle

Data: 16/11/2017
Hora: 13h40min

Local: sala de
informatica

Rochelle chegou visivelmente cansada e séria. Ela estava
calma e segura das respostas olhando sempre nos meus olhos
enquanto falava (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Julius

Data: 16/11/2017
Hora: 14h25min

Local: sala de
informatica

O docente Julius chegou muito discretamente, foi em dire¢do
a alguns materiais que estavam sobre as mesas e, sem se
virar, ainda de costas falou bem baixinho: “Cheguei”. Fechei
a porta, ele sentou-se e eu expliquei sobre 0 que a pesquisa
se tratava e deixei bem claro que estava ali para aprender
com ele, que eu ndo tinha as respostas, por isso nao iria
julga-lo em nenhum momento. No inicio estava nitidamente
nervoso e suando. Nao olhava para os meus olhos, apenas
para um pedaco de papel que ele passava os dedos
insistentemente como se estivesse analisando. Porém, no
decorrer da conversa ele se soltou, comecou a olhar-me nos
olhos e a sorrir (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Monica

Data: 16/11/2017
Hora: 15h10min

Local: sala de
informatica

A docente Ménica chegou rapidamente, muito simpatica ja
foi fechando a porta e a janela, pois estava preocupada com o
barulho. Ménica ndo tem muita experiéncia como educadora
(um ano) (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Rachel

Data: 20/11/2017
Hora: 15h10min

Local: sala de
informatica

A docente Rachel, inicialmente, ndo demonstrou muito
interesse em dar entrevista. Diante disso, eu perguntei se ela
aceitava ser entrevistada e ela disse que dependia do que eu
iria perguntar. Falei que era referente ao abuso sexual infantil,
ela ndo falou nada. Encaminhou-se para a sala onde seria
realizada a entrevista e eu a segui. Procurei deixa-la a vontade
explicando que eu iria aprender com as suas respostas como
forma de tranquiliza-la (DIARIO DE CAMPO, 2017).

Fonte: Elaborado pela autora (2018).

A faixa etéria das quatro docentes entrevistadas é de 20 a 50 anos. Elas sdo

todas formadas em pedagogia. Atuam no magistério ha mais de 10 anos, com excecao

de uma que esta no primeiro ano de sua carreira. Apenas uma pessoa afirmou nao seguir
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nenhuma religido e uma pessoa ndo possui filhos nem é casada. Atuam de 1° ao 3° ano e
sua carga horéria é de 40 horas semanais.

Em seguida, é possivel observar as caracteristicas que marcaram as entrevistas
realizadas com as duas pessoas adultas, que foram vitimas de abuso sexual quando

criancas:

Tabela 2: Caracteristicas dos entrevistados vitimas de abuso sexual infantil.

Nome Data/horario e Descricéo
local
Ross DATA: 19/11/2017 Ross mora em uma cidade no meio oeste de Santa Catarina.

Durante toda a entrevista o olhar de Ross estava voltado para

HORA: 10h30min frente, sem me olhar e em varios momentos chorou, por

vezes sem lagrimas (DIARIO DE CAMPO, 2017).

LUGAR: residéncia de
uma amiga

Phoebe DATA: 01/12/2017 Phoebe me levou até a cozinha e fechou a porta e entdo
conversamos. Ela estava calma e falou sem dificuldades.
HORA: 13h00min Notei que ela tinha muita vontade de desabafar. Esclareci
que Phoebe poderia responder somente o0 que se sentisse a
LUGAR: Em sua vontade, que poderia desistir da entrevista a qualquer

residéncia momento e que sua identidade ndo seria revelada (DIARIO
DE CAMPO, 2017).

Fonte: Elaborado pela autora (2018)

As duas pessoas vitimas de abuso sexual quando criancas estdo na faixa dos 30
a 40 anos. Uma delas é casada, possui filhas e € catdlica. A outra pessoa € solteira, ndo
possui filhos ou filhas e ndo pratica nenhuma religido. Ambas trabalham desde os 15, 16
anos de idade.

As categorias foram escolhidas considerando dois fatores: a) técnica
explicativa de analise de conteldo qualitativo; b) roteiro das entrevistas focalizadas,
articulado juntamente ao referencial tedrico com o objetivo de responder a
problematica: Quais sdo as compreensdes de docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental referente a prevencéo e enfrentamento do abuso sexual infantil?

Percebemos, depois das entrevistas e ao longo de mais leituras, que nosso
roteiro poderia estar mais aberto, possibilitando as entrevistadas uma narrativa mais
fluida e reflexiva sobre a suas acBes pedagogicas e conhecimentos sobre o tema
abordado. Contudo, ndo dispunhamos de muito tempo (45 minutos aproximadamente),
pois as docentes estavam no intervalo entre uma aula e outra, 0 que nos restringia

apenas a possibilidade de um dialogo mais contido.
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Na subsecdo que segue, apresentamos as falas das entrevistadas e suas

compreensdes sobre a pessoa autora de violéncia sexual infantil.

3.2 COMPREENSOES DAS DOCENTES ENTREVISTADAS SOBRE PESSOA
AUTORA DE VIOLENCIA SEXUAL INFANTIL

Neste subcapitulo sdo abordadas as compreensdes de quatro docentes dos Anos
Iniciais sobre a pessoa autora de violéncia sexual infantil. Foucault (2002), Lowenkron
(2014) e Jesus (2007) nos ajudam a analisar as compreensdes das entrevistadas em
relacdo ao perpetrador de violéncia sexual infantil. Para as docentes, trata-se de uma
pessoa com algum desvio psicoldgico/psiquiatrico que deve ser afastado da sociedade,
mas que necessita de psicoterapia para autocontrole e evitar novos abusos. Becker
(2008), Rodrigues (2014), Landini (2011) e a organizacdo CHILDHOOD Brasil (2018),
dissertam sobre o conceito de pedofilia, doenca como uma predilecéo, doenca, crime ou
desvio. O Cdadigo Penal Brasileiro (1940) nos informa que o crime de estupro abrange
homens e mulheres perpetradores de violéncia sexual, assim como outras formas de
violacdo que configuram o estupro como um ato que envolve questdes que estdo além
da penetracdo. Observamos, também, uma breve contextualizacdo sobre 0s conceitos de
cultura com Da Matta (1981) e Cardozo (2016).

O depoimento de Rochelle sinaliza que a pessoa autora de violéncia sexual é
uma pessoa que ndo tem a saude mental “normal”, com problemas psicologicos, ou seja,
um objeto da medicina, psiquiatria ou psicologia: “Uma pessoa que ja tem a mente
voltada. Eu acredito que essa pessoa tem problema psicoldgico, ndo sei patologia,
doenga, mas essa pessoa tem um transtorno psicolégico” (ROCHELLE).

Julius ndo considera a pessoa autora de violéncia sexual como um doente, mas
alguém “anormal”, pois a doenca ndo justificaria tal ato. Refere-se a ele como uma
pessoa louca. Foucault, nos seus escritos, usa o termo “ininteligivel” (2002, p. 71) para
se referir a0 “homem anormal” como “monstro”. Alguém que infringe as leis sociais e
da natureza humana. Seguindo por este pensamento, temos o depoimento de Julius:
“Acho que a pessoa que faz isso, ela € louca. Se eu estiver com gripe eu estou doente,
mas assim, nos temos estudantes na escola que tém deficiéncia mental e ndo sao

doentes, eles tém uma deficiéncia. A pessoa que faz isso é louca, entende? ” (JULIUS).
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Segundo Foucault (2002), “O monstro é uma infragdo que se coloca
automaticamente fora da lei” (FOUCAULT, 2002, p. 70). Nessa perspectiva,
Lowenkron (2014), nos esclarece que, nos seculos XIX e XX, a associagdo entre a
criminalidade e a monstruosidade conceituava qualquer monstro como um criminoso.
Com a ingeréncia da lei, este entendimento se modifica e qualquer individuo criminoso
passa a ser considerado um ser monstruoso. “Sendo assim, se antes a justiga penal
ocupava-se dos atos criminosos e condenava formas de comportamentos, agora 0 que se
estd definindo e passa a ser suscetivel a intervencdo da lei, do juiz, do médico sdo 0s
individuos perigosos” (LOWENKRON, 2014, p. 246). A anormalidade as ac0es
criminosas se materializa na ameaga a seguranca individual, reincidéncia e
psicologizagdo da mesma. Desse modo, elencaram-se algumas divisOes referentes aos
perpetradores de violéncia sexual. Assim, “[...] emerge um novo tipo ndo apenas de
criminoso, mas de monstro humano: o ‘pedofilo’” (LOWENKRON, 2014, p. 247).

Diante disso, Rodrigues (2014) analisa as circunstancias em relac&o aos varios
ambitos do termo “pedofilia”, muitos dos quais geralmente sdo desconsiderados.
Reconhecer o transtorno como uma preferéncia sexual relacionada as criancas leva a
pensar que a categoria pedofilia ndo é crime porque ha pessoas que sentem atracao
sexual pela imagem de criangcas, mas nunca provocaram abuso infantil. Do mesmo
modo, a organizagdo CHILDHOOD Brasil, pela Protecdo da Infancia (2018), afirma
que a pedofilia é uma doenca. Contudo, apesar de se sentir atraida por criangas, nem
toda pessoa ird cometer a violéncia sexual.

Becker (2008) e Rodrigues (2014) nos informam que a pedofilia passou de
carater médico-psiquiatrico a tratamento juridico-criminal em 2011. A pessoa que
pratica violéncia sexual é alguém que transgride as regras da sociedade: um outsider,
um desviante (BECKER, 2008).

Continuando o excerto da docente Rochelle, sobre o abuso sexual de criancas:

[...] poderia ser de qualquer forma. A maioria dos casos acontece até dentro
da propria familia, entdo sdo pessoas como eu falei, doentes ou pessoas
psicologicamente incapazes, que ndo tém discernimento das coisas. Ela pode
estar dentro da familia ou ela pode estar na sociedade geral, em qualquer
lugar pode ter uma pessoa que abusa da crianca (ROCHELLE).

Rochelle parece concordar que a pessoa autora de violéncia sexual infantil é
uma pessoa como outra qualquer, que ndo ha um perfil exato. Pelo contrario, por isso a

dificuldade de identifica-lo. Nesse sentido, Lowenkron (2014) nos faz refletir acerca de
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sua semelhanga conosco, explicando que “[...] enquanto no passado monstro constituia
uma ameaca por ser terrivelmente diferente de nds, o que nos aterroriza na
monstruosidade contemporéanea representada pelo ‘pedofilo’ é justamente 0 ato de
ele ser demasiadamente parecido conosco” (LOWENKRON, 2014, p. 247).

A docente Rochelle afirma ainda que, por meio de incentivo da cultura, ha a
possibilidade de uma pessoa tornar-se um autor de violéncia sexual. Ela néo esclarece
que tipo de concepcdo tem de cultura, nem tampouco que tipo de pessoas, género ou
educacdo estimulariam a violéncia sexual. Além disso, afirma que um sujeito com uma
“fragilidade” psicoldgica pode ser influenciado mais facilmente a praticar abuso sexual

infantil:

Quando essa pessoa é estimulada também dessa forma que eu falei, através
da cultura, porque tem pessoas que se vocé tiver uma mente boa, vocé néo
vai para um lado desses, mesmo que vocé tenha uma criacdo... abusar de
uma crianga né, mas..se a pessoa ja tem problema psicologico e esta
inserido numa cultura dessa, claro que ressalta né! (ROCHELLE)

Roberto da Matta (1981) define que a palavra “cultura” ¢ muito significativa
em nosso vocabuldrio como uma “categoria intelectual”. O referido conceito pode ser
associado a erudicdo, ou seja, a um “estado educacional”. Desse modo, rotula sujeitos e
grupos, podendo servir “como uma arma discriminatoria”. Este autor esclarece que os
géneros de cultura podem se apresentar semelhantes ou diferentes. Assim, 0 que nos
parece dispar pode causar estranhamento e ser desmerecido hierarquicamente. Na visao
da antropologia social e da sociologia, cultura ¢ uma “maneira de viver total de um
grupo, sociedade, pais ou pessoa. [...] um mapa, um receituario, um cédigo através do
qual as pessoas de um dado grupo pensam, classificam, estudam e modificam o mundo
e a si mesmas” (DA MATTA, 1981, p. 2). Destarte, exclusdes e julgamentos sio
“naturalizados” e acabam desmerecendo o respeito a vida.

Seguindo este raciocinio, Cardozo (2016) afirma que a ideia de cultura
“equacionada as ideias de costume, habito, tradi¢cdo e trajetoria de repeti¢ao historica ao
longo de geracdes, remete a concepgdes de imutabilidade [...]” (CARDOZO, 2016, p.
312). Tal modalidade de cultura apresenta-se inerte em cenarios “fechados” e
normatizados (CARDOZO, 2016). De acordo com a referida autora:

Entre a cultura e o Estado ausente, a abordagem dos casos referentes a abuso
e exploracdo sexual de criancas e adolescentes cria condicdes de emergéncia
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de uma ideia de sujeito abandonado por mecanismos externos de
enquadramento “civilizatorio”; de um sujeito cuja razdo moral é obliterada
por faltas simbolicas e materiais; de um sujeito cujas acles, escolhas,
decisdes, dilemas e vontades ndo ocupam lugares nas reflexdes e nos debates
sobre o conjunto de ocorréncias ou sobre o fendbmeno em torno dos direitos
de criancas e adolescentes. Nesse sentido, ndo somente criancas e
adolescentes como também seus pares mais proximos podem vir a desfrutar

do luga3r7 compassivo (mas também suspeito) da “vitima” (CARDOZO, 2016,
p. 317)°".

Em face das modalidades culturais, sdo construidas concepcbes sobre a
violéncia sexual infantil que remetem ao discurso médico-psiquiatrico na voz das
docentes. Contudo, o discurso juridico para afastar a pessoa autora de violéncia sexual
de circulacdo e puni-lo, também tem sua énfase. Acerca do discurso médico-
psiquidtrico, os saberes das docentes se resumem em considerar quem pratica violéncia
sexual infantil como anormal, um doente em potencial em todas as instancias. No
depoimento da docente Rochelle, observarmos um prisma diferenciado das demais, no
qual ela atribui um conceito médico-juridico, declarando que: “Eu creio que é uma
pessoa doente, uma pessoa que precisa de tratamento [...], uma pessoa que ndo deveria
estar solto na sociedade” (ROCHELLE).

A autora Jesus (2007) acredita que a psicoterapia € um instrumento de
relevancia no trabalho deste fenémeno. Esta autora afirma que a pessoa ndo deve ser
reduzida aos atos que cometeu, mas que 0 ser humano esta em constante construcdo no
contato com o0 outro. Desse modo, a “pratica violenta também ¢ construida” (JESUS,
2007, p. 153). As relacdes interpessoais podem determinar algumas ac6es do sujeito que
caracterizam a sua condicao de “estar” e ndo o de “ser” como condigdo perduravel sem
viabilidade de mudanca. O que foi realizado pode ndo fazer mais parte do presente, sua
concepgdo sobre varias questdes pode se reciclar e mudar (JESUS, 2007).

A autora cita a concepgdo humanista-existencialista que “ndo reduz a pessoa ao
conjunto das acdes que ja realizou” (JESUS, 2007, p. 156). Poderd surgir novas
possibilidades na vida do sujeito que pratica violéncia sexual. Porém, a aceitacdo da
responsabilidade pessoal e o processo de autocontrole, reavaliando o comportamento
abusivo e o incremento de novas possibilidades e estratégias pessoais, necessitam serem
trabalhados. A psicoterapia grupal e com familiares facilita identificar o estopim de

geradores de violéncia como realidades vividas, fantasias, relacionamentos, crengas, etc.

37 A citagdo foi retirada de uma pesquisa bastante especifica (um contexto etnografico preciso) com um
plano conceitual diferente de Da Matta.
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(JESUS, 2007). No Brasil, uma das metas do Plano Nacional de Enfrentamento da
Violéncia Sexual Infanto-juvenil é a psicoterapia no tratamento com as pessoas autoras
de violéncia sexual. Contudo, predominam os projetos direcionados somente a vitima da
violéncia (JESUS, 2007).

Na perspectiva das entrevistadas, a maioria das situacfes de violéncia sexual
infantil é ocasionada pela figura masculina como podemos inferir, de acordo com o

discurso da docente Ménica:

Olha, normalmente na maioria das vezes sdo homens, né? Se tratam de
homens. Eu acredito que também, até mais velhos, assim. Eu acho que o
abusador hoje em dia ndo tem mais uma identidade, uma caracteristica que
ele é. Hoje em dia a gente se surpreende com varios tipos, até adolescente,
jovens abusam de criangas (MONICA).

Evidenciamos, de acordo com os discursos das docentes, que a caracteristica
predominante da pessoa autora de violéncia sexual infantil se revela no seu modo de ser
e de agir, no qual pode transparecer uma libido e seducdo, a medida que seu olhar de
desejo diante de criangas o “denuncia”. Bem como a percep¢ao de cultura e sua
influéncia no sujeito podendo incita-lo a praticar violéncia sexual. Sua condicdo de ser
humano “doente” que precisa ser afastado da sociedade ¢ unénime, com apenas uma
declaracdo que ele necessita também de tratamento. Esclarecemos, também, que talvez
haja desconhecimento sobre o conceito de estupro. Este elemento da esfera da violéncia
sexual ainda pode estar sendo relacionado somente ao ato da penetracdo, sem
conhecimento da mudanca no Codigo Penal (1990).

A docente Rachel ndo deixa claro sua concepcdo de estupro em seu
depoimento. “Esse ser humano que ndo tem respeito nenhum pelo préprio sexo dele
guanto ao sexo masculino ou feminino do outro que faz o estupro” (RACHEL). No
entanto, o estupro e atentado violento ao pudor foram incluidos entre os crimes
hediondos, tendo aumentadas a pena quando a vitima for menor de 14 anos no Cadigo
Penal de 1940, por meio da lei 8.072, de 25/07/1990. Porém houve alteragdo em 20009,
com a lei n° 12.015, quando os dois crimes citados acima foram unidos e a denominagéo
foi modificada para “crimes contra a dignidade sexual”. O homem passou a ser sujeito
ativo e passivo do crime de estupro, assim como a mulher. Em relacdo ao atentado
violento ao pudor, este abarca a conjuncdo carnal e qualquer ato indecoroso de cunho

sexual.
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No subcapitulo a seguir, iremos refletir sobre os discursos das entrevistadas
sobre as possiveis caracteristicas apresentadas pelas pessoas que sofreram abuso sexual

quando criangas.

3.3 POSSIVEIS CARACTERITICAS APRESENTADAS PELAS PESSOAS QUE
SOFRERAM ABUSO SEXUAL INFANTIL

Neste subcapitulo evidenciaremos 0s possiveis aspectos sobre como a crianga
pode se sentir em decorréncia do abuso sexual que sofreu. O siléncio se torna um
“aliado” como forma de protecdo. Do mesmo modo, a vitima de abuso sexual infantil
pode apresentar sinais e atentar contra si mesma com atos como a autoflagelacéo.
Porém, algumas criangas ndo apresentam “sequelas” em fun¢do do abuso vivenciado
(FURNISS, 1993; 2017).

Furniss (1993), afirma que o abuso sexual em criangas ¢ um “dano primario” e
a intervengdo profissional ¢ entendida como um “dano secundario”. Este, quando ndo
conduzido corretamente, causa sofrimento tanto para a familia quanto para a crianca,
tais como: a ‘“estigmatizagdo social”, “traumatiza¢do secunddria no processo
interdisciplinar”, “traumatizagdo secundaria no processo familia-profissional”,
“traumatizacdo secundaria no processo familiar” e “traumatizacdo secundéria no
processo individual” (FURNISS, 1993, p. 14-15).

Para as docentes entrevistadas, a crianca que € abusada sexualmente passa por
algum tipo de trauma e/ou dano psicoldgico e emocional (além do fisico) que muda seu
comportamento, chegando até se “anular” dentro de sala de aula, como se fosse
“invisivel”. Podemos evidenciar esta constatagao nos discursos de Julius e de Rochelle.
Julius relata sobre sua estudante: “/...] a gente comecou a notar: ela era retraida [...]
ela se sentia inferior, ela se sentia ruim, ela se sentia prejudicada com aquilo como se
ela fosse um [...] outro ser”. A docente Rochelle relata sua compreensédo a respeito do
assunto: “ela muda o comportamento, porque ela estd sendo violada: o corpo e o
psicologico afetam a personalidade, [...] a crianca se sente acuada, timida, sozinha
[...]” (ROCHELLE). A docente continua explicando que “ela de repente ndo existe
dentro da sala né, ela comeca a se fechar e a gente ndo consegue conversar com aquela

crianca, nao consegue entender o que estéa acontecendo né?” (ROCHELLE)
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Com a violéncia sexual infantil, assoma-se o “estresse pds-traumatico e suas
graves manifestacdes” (EISENSTEIN, 2011, p. 58), deixando marcas na mente da
crianga que vdo muito além de marcas fisicas, mas algo subjetivo, que nem sempre pode
ser diagnosticado (EISENSTEIN, 2011).

Phoebe foi vitima de abuso sexual pelo tio, desde os sete anos de idade.
Acredita que o abuso durou cerca de dois anos. Relata que apresentava enurese quando
crianga; prejuizos de funcgdes intelectuais e criadoras; depressdo, prejuizos cognitivos,
transtorno de déficit de atencdo e transtornos de memdria e fumou durante a
adolescéncia. Tais relatos sdo brevemente citados aqui porque foram respondidos
apenas com um “sim” por parte da entrevistada.

Ross foi vitima de abuso sexual infantil com penetracdo, em varios momentos,
desde os sete, oito anos até os 12 anos de idade, pelo padrasto. Alem disso, sofreu
varios tipos de violéncia, juntamente com sua irma. Ele era acorrentado, obrigado a
executar servigos pesados em casa e apanhava constantemente do padrasto. Ao ser
questionado sobre alguns sinais que apresenta atualmente referente aos abusos que
sofreu, revelou gque ainda hoje nutre pensamentos ruins sobre si mesmo, sonha com o
acontecido, apresenta baixa autoestima, certa confusdo mental e, inclusive, ja tentou
suicidio. Em seu relato afirma que: “Gostava de mim, quando eu era... nada tinha
acontecido comigo” [...] j& tentei me matar varias vezes. Eu me sinto meio assim,
jogado [...]” (Vitima - ROSS). A presenca do padrasto autor de violéncia sexual ainda o
“assombra”, pois reside na mesma cidade que ele: “Até hoje quando ele vem ali eu
fecho a porta” (Vitima - ROSS).

Em seu relato, Ross apresenta-se carente, por vezes violento e reflete isso
em seus relacionamentos. Furniss, em entrevista a Ana Drummond Guerra da
Universidade da Familia (2017), aponta que o abuso infantil esta ligado ao abuso
emocional. Para este autor, € muito comum criancas abusadas sexualmente se
maltratarem, com tendéncia suicida e manifestar comportamento agressivo. Mas, alguns
indicios devem ser observados, tais como: ‘“fugir de casa, autoflagelacdo,
comportamento sexual e, certamente, performances sem incitacdo ao sexo, ou sinais
fisicos cuja origem é desconhecida” (GUERRA, 2017, s/p).

Ross afirma que nunca dormiu bem em sua casa, porém em sala de aula ele
dormia com facilidade. Pensamos que, talvez na escola, se sentisse mais seguro por

estar longe do agressor como verificaremos adiante no subcapitulo 3.6.
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Diante disso, Bonfim (2012) esclarece que as interac@es sociais influenciam na
imagem que fazemos de n6s mesmos. Desta forma, situac@es abusivas podem reduzir a
probabilidade de reconhecimento do que realmente somos e nos identificamos. Este
distanciamento interfere na condicéo de existirmos como sujeito de direitos e nos afasta
de uma sexualidade emancipatoria.

Em analise aos discursos de Phoebe e Ross, refletimos que, talvez, algumas
caracteristicas relatadas ndo tenham necessariamente origem nos abusos que
vivenciaram na infancia. De acordo com Firniss (1993), nem sempre pessoas que
sofreram violéncia sexual apresentam prejuizos fisicos ou emocionais: “Isso poderia
querer dizer que o abuso sexual somente € abuso quando encontramos dano
psicologico” (p. 18). Isto ndo anula o fato de que a violéncia sexual é uma transgressdo
das normas estabelecidas, porém ndo pode ser julgada mediante as sequelas
relacionadas a ela (FURNISS, 1993).

Apesar das caracteristicas que as crian¢as vitimas de violéncia sexual possam

apresentar, Sanderson (2005) chama atencéo que:

[...] o impacto do ASC varia de crianca para crianga e que seus sinais e
sintomas também podem variar muito. Devemos evitar tirar conclusdes
precipitadas de que a crianga esteja sendo abusada sexualmente diante da
presenca de apenas um ou dois dos sintomas, pois alguns deles podem estar
associados a outros problemas e dificuldades. E essencial que os adultos
contextualizem os sinais e sintomas observados e percebam a constelacdo de
indicios antes de assumir que a crianca esteja sendo abusada sexualmente
(SANDERSON, 2005, p. 227).

Nessa perspectiva, ha a necessidade, por parte dos adultos, de ficar alertas aos
sinais e sintomas, pois mesmo que haja variacdo destes, de acordo com cada crianca,
algum sentimento perturbador pode estar sendo representado por meio de suas atitudes
que evidenciem uma realidade com situac6es abusivas (SANDERSON, 2005).

Nos depoimentos abaixo, podemos inferir que as docentes Monica e Rochelle
apontam para a dificuldade em apurar alguma caracteristica de que a crianga possa estar
sendo abusada sexualmente. Porém, acreditam que assistir a certos programas na TV ou
“espiar” familiares fazendo sexo, também promove uma mudanga de comportamento,

despertando as criancas para o ato sexual:

[...] mas de repente ver um ato sexual na familia ou em algum lugar pode ser
que aguce a sexualidade, a crianca é mais sensivel, ela comeca a falar coisas
que ndo deve, que as outras ndo costumam falar de 6rgao genital, essas
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coisas, mas uma caracteristica ndo, ndo tem como ver, ndo tem como saber,
é muito dificil (MONICA).

[...] algumas situacdes que vocé percebe, vocé ndo tem como estabelecer o
abuso, mas as vezes a crianca esta sendo exposta a uma televisdo, a uma
internet, coisas que também ndo sdo adequadas, mas a gente acaba
trabalhando essas questdes também dentro de sala de aula né? De
autoestima, da preservacao do corpo, do ato de brincar, que a crianca deve
brincar com coisas que sdo proprias para a idade dela (ROCHELLE).

A docente Médnica acredita que a vitima podera levar para a vida adulta as
sequelas do que aconteceu em sua infancia, interferindo em seus relacionamentos. Ela
aborda que “acarreta muito, principalmente na fase adulta, adolescéncia ali para fase
adulta eu acho que é bem, bem complicado assim” (MONICA). Analogamente, na
compreensdo do docente Julius: ““/...] talvez ela esteja mais reprimida, mas que nao
consiga nem fazer um dia, nem ter relagdes com um homem nem com mulher, ja de
estar retraida de se sentir talvez suja” (JULIUS).

Além de alguns sinais de nivel comportamental, podera haver problemas de
salde como nos explicita Eisenstein (2011) por meio do estudo da Adverse Childhood
Experiences (ACE). As implicacdes, em longo prazo, para adultos que sofreram
violéncia sexual quando criangas, podem se afigurar como: “o infarto, problemas com
diabetes, abuso sexual, abuso de drogas, distirbios de aprendizagem, baixa autoestima
etc.” (EISENSTEIN, 2011, p. 63-64). Esta autora aponta que € um problema de ordem
social que ndo deve ser banalizado.

As docentes entrevistadas foram questionadas se a pessoa vitima de abuso
sexual infantil poderia se tornar um/uma futuro/a autor/a de violéncia sexual. As
opinides das entrevistadas se dividem: “Sera que as vezes eles ndo foram abusados? Eu
acredito que sim” (RACHEL). O docente Julius afirma que, talvez, a vitima ndo queira
perpetuar o abuso sofrido: “[...] talvez essa pessoa que foi abusada um dia, ela olhe e
pense assim: eu ndo quero fazer aquilo que eu vivenciei, entdo ela vai ter um olhar
talvez de dizer ndo, ndo esta na hora, ndo € isso, ndo pode ser isso” (JULIUS).

Ja para a docente Monica, o abuso sofrido podera deixar sequelas, mas que é
relativo afirmar ou ndo se isto possa desencadear que a crianca vitima de situagdes

abusivas venha a ser uma pessoa que violenta de criangas sexualmente:

[...] acredito que sim, possa sim, pode ter algum disturbio, desenvolver
alguma coisa, alguma questéo relacionada, pode ser um abusador e pode ser
uma pessoa que repudia préatica sexual até com consentimento, sabe? [...]
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pode ser um abusador como pode ser alguém que tenha trauma e néo goste
de falar sobre o assunto de sexo de forma alguma, sabe, tem esses dois lados
ai, eu acho (MONICA).

Sanderson (2005) e Furniss (2017) apontam que ndo ha base para generalizar
que vitimas de abuso sexual infantil se tornem pessoas autoras de violéncia sexual
futuramente, pois outros fatores podem desencadear isto. Para Balier (1997), muitas
pessoas que sofreram agressao sexual quando criancas ndo se lembram do acontecido.
Outro aspecto relevante € que, em muitas familias, o pai abusa da filha porque deseja
preserva-la em seu dominio. Silva declara que, pela existéncia da “assimetria do poder”
(SILVA, 2002, p. 75), “as vitimas acabam assimilando valores desfigurados de respeito
humano” (SILVA, 2002, p. 77). Para a referida autora, as causas da perpetracdo da
violéncia sdo variadas e € impossivel delinear quem possa vir a ser um abusador em
potencial (SILVA, 2002).

Segundo os relatos de Phoebe e Ross, desde que comegaram a ocorrer 0S
abusos, se sentiram mal e tentaram fugir da situacdo: “/...] eu lutava pra ndo ir [...] ndo
tinha com quem me deixar, com quem eu ficar. A gente ficava uma semana no sitio com
eles. [...] ele vinha quando tinha a oportunidade, quando me via sozinha [...] 7 (Vitima
— PHOEBE). Ross relata que questionou as atitudes do padrasto, mas foi em vao: “O
que t& acontecendo pai? — Nada (imitou a voz do padrasto de forma bem calma). Dai
foi indo, foi indo, foi indo, foi assim...” (vitima — ROSS). Em seguida Ross declarou que
continuou relutando, mas a violéncia contra ele se intensificou como podemos

evidenciar no relato abaixo:

— Eu néo vou! Disse Ross. Dai ele me algemou né?! Uma corrente nos pés e
nas maos. Ai ele... ele me usou né?! Dai eu dizia: - Pai pare com isso, home!
— Na&o, tu vai passar por isso (imitou o jeito de falar do padrasto). Dai ele fez
tudo, dai depois me bateu (VITIMA — ROSS).

No abuso sexual intrafamiliar, sentimentos como culpa, vergonha e até
“afeicdo” podem fazer parte desta “relagdo” entre adulto-crianga, traduzidos na forma
de siléncio. Diante disso, o segredo imposto a Phoebe e a Ross estava guardado, pois,
além das ameagcas, se sentiam impotentes, com medo e vergonha em revelar os abusos.
Ross conta que seu padrasto dizia: “- Ross fica quieto e ndo fala nada para ninguém
ta?” (VITIMA - ROSS). Phoebe também relata as ameagas do tio: “Ninguém via nada,

ninguém notava nada e ele sempre falava que se eu falasse alguma coisa ele ia brigar
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com a minha vo e com meu vo. Ele dizia que ia dar confusdo, que iria dar briga”
(VITIMA — PHOEBE). Nesse sentido, compreendemos que a crianga nio oferece muita
resisténcia e acaba tendo que se adaptar aos abusos que sofre. Na visdo de Foucault
(2001b), o sexo teria que ser abreviado também com relacdo & linguagem®, pois a
interrupcao das palavras obscureceria sua existéncia.

Para a crianca vitima de violéncia sexual, ficar imovel e em siléncio talvez
“amenize” e/ou “anule” a situagdo abusiva e, de alguma forma, em seu imaginério
infantil, ndo sinta mais a presenca de seu proprio corpo. “Mutismos que, de tanto calar-
se, impde o siléncio” (FOUCAULT, 2001b, p. 21). Desse modo, Phoebe sentiu medo e
vergonha de contar a alguém da familia e permanecia imovel toda vez que era abusada.
“Eu ndo conseguia me mexer” (VITIMA - PHOEBE).

Existe um simbolo de poder que o adulto exerce sobre a crianca, pois esta se
encontra em condicdo vulneravel, caracterizando sua impossibilidade em se negar a
fazer o que esta sendo coagida e manipulada. “Em geral a crian¢a ndo tem escolha, a
ndo ser consentir com o abuso sexual. Isso é submissdo, ndo consentimento”
(SANDERSON, 2005, p. XXI).

Abordamos, neste subcapitulo, que as criangas vitimas de abuso sexual podem
apresentar varias caracteristicas, especialmente a mudanca de comportamento. Inclusive
na vida adulta, algumas “sequelas” podem ser evidenciadas. A revelagdo pode causar
nova vitimizacéo e se apresentar num quadro tdo mais grave para a crian¢a quanto o
abuso ocorrido. Contudo, nem todas as criancas apresentam sinais de que estdo sendo
abusadas sexualmente e as caracteristicas variam de acordo com cada pessoa.

No subcapitulo seguinte refletiremos sobre quais sdo as percepcbes das
docentes sobre os “jogos de seduc¢do” na violéncia sexual intrafamiliar. De acordo com
Balier: “A tomada de poder sobre o objeto ¢ assegurada pela identificagcdo projetiva,

colocando no outro, que ndo se reconhece mais ali, partes de si” (1997, p. 118).

3.4 COMPREENSOES SOBRE “JOGOS DE SEDUCAO” NA VIOLENCIA SEXUAL
INTRAFAMILIAR

% Segundo Foucault (2001b) “Denominar o sexo seria, a partir desse momento, mais dificil e custoso [...].
Como se, para domina-lo no plano real, tivesse sido necessario, primeiro, reduzi-lo ao nivel da linguagem
[...] o pudor moderno obteria que néo se falasse dele [...]” (FOUCAULT, 2001b, p. 21).
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Neste subcapitulo, discutiremos sobre como o fenémeno do abuso sexual
intrafamiliar é silenciado (SAFFIOTI, 2011) e é algo que geralmente ndo é dito nem
enxergado pela familia e pela sociedade. Bem como trataremos sobre 0s sentimentos e a
submissdo dos familiares que, muitas vezes, sdo desmerecidos, causando uma lacuna
em relacdo as acOes protetivas, conforme reflexbes de Schreiner (2008), Scodelario
(2002), Cunningham (2011), Mattos (2002) e Rodrigues (2014).

Elencar os “jogos de seducdo” significa falar do aliciamento da crianga como
objeto sexual de um adulto. Tratar do principal arranjo no abuso sexual infantil é
importante neste contexto. Desse modo, sera analisado se as entrevistadas compreendem
que muitas pessoas autoras de violéncia sexual se utilizam desse subterfigio para
conquistar a confianga da crianga, com a intencéo de concretizar a violéncia sexual.

De acordo com a docente Ménica, a seducdo pode ocorrer por meio de um

olhar, palavras e/ou um movimento.

Olha, eu imagino que seja qualquer préatica onde vocé de repente faca algum
movimento sensual, alguma pratica assim do lado sexual que o companheiro
Ou a pessoa que esta sendo abusada ndo € conivente né, acredito que isso até
mesmo com criancas também, menores de idade. Eu acho que tudo isso ja se
encaixa ai como abuso sexual, sabe? (MONICA)

A docente Rachel observa que a seducdo é sinalizada com algum gesto ou
comportamento. Talvez um semblante mais sensual e/ou um olhar de lascivia indiquem
0 seu verdadeiro objetivo. Dando continuidade aos jogos de seducdo, vira um objeto a

ser oferecido a criangca como um doce, por exemplo:

E da maneira do olhar. Aquele olhar que vocé, muitas vezes assim vocé
encontra, aquele olhar que [...] sabe? Te olhei dos pés a cabeca e firmei o
olho em vocé, entendeu? Eu acho que é mais esse olhar. E dai nesse proprio
olhar ele ja te conquista! Porque crianga entregou uma bala, entregou um
pirulito, entregou um chocolate, ja conquistou [...] e eu acho que é muito a
compra né? Vocé comeca a entregar um doce para crianga, vocé comeca a
beijar a crianga [...] (RACHEL).

No caso da entrevistada Phoebe, o tio insistia na proximidade em relacéo a ela.

Constantemente cometia abusos até nos lugares mais inusitados:

[...] Lembro quando tinha outras criancas que a gente ia andar a cavalo ele
sempre dava um jeito de me levar, sempre estar comigo (com voz mais baixa
e embargada) me colocava na frente e ali... no cavalo ele vinha com a méao
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e... Isso foi muito tempo, ele sempre dava um jeito de me levar, sempre estar
comigo (VITIMA - PHOEBE).

De acordo com Sanderson (2005): “A maioria dos casos de abuso sexual em
criangas raramente comec¢a com um ato direto [...]” (SANDERSON, p. 141, 2005).
Geralmente, os jogos de seducdo baseiam-se em ganhar a confianca da crianca e da
familia. Para exemplificar, trazemos a contribuicdo de Safffioti (2011), que descreveu
0s sentimentos e sensagdes nos jogos de seducdo que resultaram na relacdo de incesto
de uma menina e seu pai. O descrédito a sua palavra a faz, em muitos casos, se

convencer que esta se comportando como uma mulher adulta e provocadora sexual:

Esta crianga foi, cautelosa e gradativamente, introduzida nas artes do amor
por seu proprio pai, provedor também de prazer sexual. Trata-se, por
conseguinte, de um pai amado. Entretanto, ha a outra face da moeda: como
nunca reagiu contra as provocagdes de seu pai, como nem sequer soube
identificar o momento da transformacdo da ternura em libidinagem,
colaborou com o pai durante todo o processo. Ainda que, a rigor, ndo tenha
nenhuma culpa, tampouco responsabilidade, ndo se vé como vitima, que
realmente é, mas como coparticipe. Disto deriva uma profunda culpa. [...].
Sua culpa é proporcional a delicadeza do processo de seducdo utilizado por
seu pai. Em termos de danos psiquicos e distdrbios sexuais posteriormente
manifestados, o abuso sexual via seducdo € infinitamente pior que a
brutalidade do pai menos instruido e menos maneiroso (SAFFIOTI, 2011, p.
25).

Phoebe também relata que seu tio Ihe fazia caricias e, algumas delas na frente

de seus avos (pais de seu tio) e eles ndo percebiam nada:

[...] caricias. [...] eu lembro muito de a gente estar na mesa jantando, ndo
tinha luz naquele tempo, era vela, no sitio ndo tinha luz e na mesa eu me
lembro de eu estar com eles (avés e tio) e ele sempre ficava na minha frente,
sentava ali (demonstrou com gesto aonde o tio costumava sentar-se, na
frente dela, do outro lado da mesa) e ele vinha com aquele pé, passando a
m&o nas minhas pernas, os pés nas minhas pernas (VIiTIMA - PHOEBE).

Considera-se, neste aspecto, que “[...] a familia, e a sociedade de modo geral,
encontram meios para negar os fatos abusivos. [...], como algo que n&o pode sequer ser
dito” (SCHREINER, 2008, p. 44). O tio sempre possibilitava situa¢des para ficar
sozinho com Phoebe e as investidas eram constantes, até mesmo quando ela estava
dormindo: “No sitio eu lembro de estar cochilando de dia, assim tinha uma rede né? Eu

lembro de acordar com ele ali, mas ndo lembro o que aconteceu” (VITIMA -

PHOEBE).
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Mattos (2002) nos informa que casos de abuso sexual estdo sendo cada vez
mais falados e discutidos. Contudo, a crenga de “familia sagrada” que resguarda a
crianca ainda pode ser muito forte na sociedade e isto possibilita a perpetuacdo das
situacOes abusivas. No relato de Ross sobre ter contado a mée a respeito dos abusos que
sofria, deixa transparecer a fragilidade dela diante da violéncia e poder do marido:
“Contei, mas a mée coitada. Ela acreditava em nds. S6 que ela apanhava” (VITIMA -
ROSS).

A legitimacdo do abuso intrafamiliar ultrapassa o resguardo infantil. Atinge
niveis subjetivos de dependéncia muito maior no interior das familias. A violéncia
psicoldgica e fisica, a questdo financeira, por exemplo, se apresentam como mais um
dispositivo do poder masculino. Os sentimentos se tornam ambiguos: o prazer, amor
e/ou ddio da vitima em relacdo a pessoa que comete a violéncia, bem como o seu
sentimento de culpa, por acreditar que € responsavel pela situacdo de abuso. Em um
imaginario de subjugacdo, a familia se depara com sua constituicdo fragilizada,
“interrompendo” o sonho de uma familia reunida e “feliz”. Com isto, Cunningham
(2011) afirma que algumas criancas passam a crer que seu unico valor ocorre somente
quando “oferecem” favores sexuais.

A partir do século XVIII as questdes familiares comecaram a ser tratadas sob
férum intimo e a educagdo, de forma geral, bem como as ligagdes de afeto “se
fecharam” no seio do lar. Scodelario (2002) afirma que, para haver uma progressao
positiva das relagdes entre membros da familia, é necessario que todos se reconhecam
como sujeitos de direito, com relacdes e relacionamentos sem polarizacdes. O
desrespeito pelos sentimentos, aliado a falta de comunicacdo, ndo possibilita carinho e
protecdo, pelo contrario, a crianga “recebe em resposta sensualidade e humilhagdo,
sendo desrespeitada e violentada” (SCODELARIO, 2002, p. 99).

Refletimos, neste subcapitulo que, na compreensdo das docentes, 0s jogos de
seducdo por parte do perpetrador de violéncia sexual se manifestam pelo olhar, por
gestos que evidenciam sua atracdo sexual por criancas. Porém, os aspectos para
proporcionar a seducdo que ocorre por parte da pessoa autora de violéncia sexual vdo
muito além da situacdo vitima-autor de violéncia. A dindmica familiar, com interditos

dos sentimentos de seus componentes e a negligéncia®, desconsidera o ser humano em

% Segundo o Codigo Penal brasileiro, artigo 15.% “Negligéncia: Age com negligéncia quem, por néo
proceder com o cuidado a que, segundo as circunstancias, esta obrigado e de que é capaz: a) Representar
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sua integralidade, por meio da omissdo da mesma no circulo de situacdes abusivas e
desrespeito.

O paradoxo entre a desaprovacdo ao abuso sexual infantil e a “tolerancia” a
este tipo de crime é uma realidade que propicia o siléncio. Diante da dificuldade em
trabalhar este tema, a negacdo tem sido o caminho mais facil e isso transparece na

omissdo das familias e da sociedade.

A problematizacdo do sexo entre adultos e criancas, nas sociedades
contemporaneas, introduz uma série de interrogacdes morais sobre as
condutas fundadas a partir de novos padrGes de monitoramento de
proximidade e distdncia entre geragBes, de controle das familias, seus
habitos, virtualidades, forcas e resisténcias (RODRIGUES, 2014, p. 12).

No préximo subcapitulo, contextualizaremos, de acordo com as entrevistadas,

as dificuldades em identificar o abuso sexual infantil.

3.5 DIFICULDADES EM IDENTIFICAR O ABUSO SEXUAL INFANTIL

Neste subcapitulo, teceremos didlogo com Landini (2011), sobre as
dificuldades e os fatores da crianca em manter a histdria sobre o abuso sofrido; Furniss
(1993), Janior (2011) e Santos e Gongalves (2008) esclarecem que os danos secundarios
que acompanham a vitima, apés a revelacdo, podem ser ainda mais devastadores que a
prépria situacdo do abuso e dissertam sobre a crise existente no sistema de rede de
protecdo a crianca e adolescente e sua oitiva. Habigzang; Ramos; Koller (2011),
Morales; Schramm (2002), Junior (2011), Silva (2011) e Rodrigues (2014) trazem a
tona a dindmica familiar e a impunidade em relagdo a pessoa autora de violéncia sexual.
Diante disso, Foucault (2003) disserta sobre discursos que podem funcionar como
“verdade”.

No relato da docente Rochelle, em dois momentos foram-lhe reveladas
situagdes de violéncia sexual. Desse modo, foi acionado o Conselho Tutelar. Porém, as
vitimas acabaram negando os fatos que haviam revelado anteriormente. Contudo, a

docente ponderou que, talvez, a crianga estivesse com medo:

como possivel a realizagdo de um facto que preenche um tipo de crime mas actuar sem se conformar com

essa realizacdo; ou b) Nao chegar sequer a representar a possibilidade de realizagdo do facto” (Lei n°
59/2007 de 04-09-2007).
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[...] foi acionado o conselho tutelar, mas a crianga acabou desmentindo
tudo e a gente ndo conseguiu como provar [..]. Outro caso ndo foi
conseguido comprovar nada. A crianga me chamou, contou 0 que estava
acontecendo. Quando eu levei pra frente e chamei o Conselho Tutelar ela
desmentiu, talvez por medo do que iria acontecer (ROCHELLE).

Segundo Landini (2011), a crianca vitima de violéncia sexual infantil, teme
colocar em risco a “harmonia” familiar e sente-se culpada. Ela ndo deseja que o
abusador seja afastado ou v& preso, porque tem sentimentos confusos em relacdo a ele.
E alguém que, talvez, ela tenha carinho. A autora nos convida a refletir que, antes e
depois do testemunho, as situacdes sao delicadas, pois os traumas podem ser igualmente
gerados. O que sera falado e realizado deve ser muito bem pensado. A cautela em ouvir
a crianga nao deve acontecer somente no ambito juridico e médico, mas igualmente na

escola. Rodrigues (2014) também reflete sobre isto:

Acredita-se que a crian¢a, muitas vezes, ndo tem liberdade de dizer sim ou
ndo a um adulto, tanto do ponto de vista legal quanto do ponto de vista
psicoldgico. Do ponto de vista legal, a crianga esta sob a autoridade de um
adulto e ndo tem livre escolha. Do ponto de vista psicoldgico, a crianga tem
dificuldade em dizer ndo a um adulto, sobretudo porque o adulto
normalmente detém todos os tipos de recursos em suas maos: afeto, comida,
dinheiro, abrigo e seguranca. Nesse sentido, a condi¢do da crianca é como a
de um prisioneiro, por estar completamente rendida nas maos de uma
autoridade ou institui¢do. Por isso, a maioria dos casos em que parece haver
sexo consensual pode ser apenas uma resposta ao poder exercido pela pessoa
em posic¢do de autoridade (RODRIGUES, 2014, p. 66-67).

O discurso abaixo demonstra o temor por parte da docente em relatar novas
situacBes que possam envolver violéncia sexual. Sem poder comprovar a dendncia que

fizera, o descrédito foi transferido para ela, que quase perdeu seu emprego:

Eu j& descobri uma aluna que estava sofrendo abuso sexual em casa, ai foi
chamado Conselho Tutelar e Secretaria, foi feito um diagnéstico muito
grande e essa crianca tinha problemas especiais, t4? E acabou n&o
concluindo nada, ta? E eu quase que perdi o diploma por isso, de ter aberto
a boca. [..] a familia porque diziam que ndo, ela ndo tinha, mas o
comportamento dela dentro da prépria sala de aula era estranho, os
movimentos que ela fazia (RACHEL).

Evidenciado o abuso, a crianca passa por revitimizagdo em seus indmeros
depoimentos: “[...] escola, um colega, um professor, algum familiar, e a peregrinacao

por diversas instituicdes, hospital, Conselho Tutelar, delegacia, Instituto Médico Legal,
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Ministério Publico, Juiz” (JUNIOR, 2011, p. 70). Desse modo, ocasiona “desconforto e
0 estresse psicoldgico [...] durante a oitiva no sistema processual vigente” (SANTOS;
GONCALVES, 2008, p. 13).

Contudo, por mais que tentem prevenir e proteger os/as estudantes de situacoes
abusivas, ndo tem como garantir se as medidas protetivas, em outras instancias,
ocorrerdo de forma adequada em relagdo a vitima. Flrniss (1993) chama atengdo para a
crise que se instaura na “rede profissional” de prote¢do a crianca: “Intervengdes ndo
coordenadas podem conduzir a um dano e traumatismo maior nos relacionamentos
familiares e nas criancas individualmente do que o abuso original” (FURNISS, 1993, p.
14).

O autor Jodo Batista Galhardo Junior (2011) nos informa a necessidade do
processo ser articulado de forma adequada, do contrario pode ocasionar “divergéncia
nos relatos” da crianga, o que implica, também, na “impunidade do agressor”
(GALHARDO JUNIOR, 2011, p. 70). Para tanto, Santos e Gongalves (2008) afirmam
que “os processos tradicionais de inquirigdo” promovem a revitimiza¢ao. Desse modo, a
“utilizagdo de metodologias alternativas” na tomada de depoimentos minimiza a esfera
de sofrimento.

Segundo Flrniss (1993), alguns acontecimentos que ocorrem apds o abuso
sexual sdo denominados de “danos secundarios” e, entre eles, acontece a retirada da
vitima de casa com o intuito de distancia-la do perpetrador de violéncia, enquanto que o
mesmo permanece em casa. Esta situacdo pode ter longa duracdo. E, quando a crianca
retorna ao convivio familiar, muitas vezes, ndo foi realizado um trabalho com a familia
para a sua protecdo efetivamente (FURNISS, 1993, p. 15).

Por esse angulo, podemos evidenciar a impunidade no depoimento de Ross. Ao
realizar a denlncia, o delegado foi até a residéncia do mesmo, observou as evidéncias
do crime e nada foi feito: “Sim, eu tinha prova, tudo, nos levamos o delegado 1a em
casa, dai tinha buraco, tinha as correntes, tudo” (VITIMA — ROSS). A pesquisadora
questiona: “E ele ndo foi preso? Néo fizeram nada?” (PESQUISADORA). “N&o...”
(VITIMA — ROSS). Mesmo Ross afirmando que, neste caso, havia provas, o padrasto
ndo foi preso e Ross ndo conseguiu elucidar o fato. Pensamos que, talvez, naquela época
(década de 1980) houvesse o descrédito do testemunho da vitima, aqui no caso por ser
crianca ou pelo fato de ser “padrasto” detinha “poder” sobre sua “prole”, inferindo a

violéncia como norma de educacéo.
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Assim, Morales e Schramm (2002) apontam para a impunidade da pessoa
autora de violéncia sexual pela falta de provas. Pelas leis do direito, todo cidaddo é
inocente até que se prove o contrario e afirmam que esse “fundamento moralmente
legitimo” tem seu lado ruim devido a dificuldade de comprovagao da violéncia sexual
infantil, principalmente quando ¢ intrafamiliar: “[...] a defesa de um direito legitimo
pode ter a conseqliéncia negativa da impunidade do eventual agressor. Até hoje isso
constitui um dos principais problemas morais (por enquanto, sem solugéo) levantados
pelo Direito” (MORALES; SCHRAMM, 2002, p. 270). Do mesmo modo, por falta de
evidéncias materiais, apenas 20% das pessoas autoras de violéncia sexual sdo
responsabilizados criminalmente. Na maioria dos casos, quem é afastada de casa é a
propria vitima e ndo o perpetrador de violéncia (HABIGZANG; RAMOS; KOLLER,
2011). Diante disso, Galhardo Janior (2011) acrescenta que:

E necessario um trabalho articulado em rede entre as diferentes instancias de
protecdo e cuidado. Ha que se promover, no Sistema de Justica, como um
todo, uma centralidade na criangca compreendida como sujeito de Direitos em
condicdo peculiar de desenvolvimento, de acordo com a Doutrina de
Proteco Integral do ECA: inter e pluridisciplinariedade nas agées (JUNIOR,
2011, p. 70-71).

Segundo o referido autor, para que ocorra o acolhimento deste tipo de violacéo,
h& a emergéncia da criacdo de Juizados Especiais. Neste caso, seria importante uma
mudanca legislativa e cita, como exemplo, o que ocorreu com a Lei Maria da Penha
(11.340/06), que visa “a¢des multidisciplinares para a prote¢io da mulher” (JUNIOR,
2011, p. 71).

Desse modo, Rodrigues (2014) afirma que as leis sdo consideradas solucédo
para os problemas sociais. No entanto, a saida ndo se encerra nelas mesmas e sem a
devida prevencdo. Ha a necessidade de os tribunais de justica dinamizarem um processo
em conjunto, pertinente ao problema antes dele ocorrer (RODRIGUES, 2014).

Ross ainda afirma que, na condi¢do de padrasto, o mesmo detinha “razao” e,
consequentemente, “poder” nas situagdes de violéncia perpetradas: “N&o. Pior que ele
tinha o direito de fazer... Trazia eu pra casa e ponhava... embaixo das arvores
algemado pra carpi, trabalhar” (VITIMA — ROSS). Vérias formas de violéncia
intrafamiliar sdo justificadas como “corregdes” pedagdgicas, no qual o adulto ¢ detentor

de todo o “saber” sobre a crianca, evidenciando a desigualdade (SILVA, 2011).
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De acordo com Foucault (2003), em nosso mundo ha diversas proibicdes e

delas o poder e seus efeitos sdo legitimados como “verdade” em cada sociedade:

[...] os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os
mecanismos e as instancias que permitem distinguir os enunciados
verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas
e os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o
estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como verdadeiro
(FOUCAULT, 2003, p. 10).

O discurso de Ross sobre o “direito de fazer” de seu padrasto ¢ um exemplo do
que pode ocorrer em varias familias, no qual “acolhem” a violéncia e cada membro se
sente obrigado a segui-la. Desse modo, torna-se verdadeira, corriqueira e naturalizada.

Neste subcapitulo refletimos sobre a fragilidade da legislacdo vigente e suas
acOes, bem como as dificuldades que estdo envolvidas na denuncia da violéncia sexual
infantil, por parte da prépria vitima e das docentes. A necessidade de atencdo ao
discurso da vitima, apos a revelacdo, deve ser de forma cuidadosa, pois pode se revelar
em revitimizacao.

No proximo subcapitulo vamos refletir sobre o papel das docentes frente as
situacdes abusivas: Quais suas estratégias em sala de aula? Qual seu posicionamento e
pensamento no enfrentamento e prevencdo do abuso sexual infantil? O que

compreendem acerca do tema?

3.6 ESTRAJ'EGIAS UTILIZADAS PELAS DOCENTES NO ENFRENTAMENTO E
PREVENCAO DO ABUSO SEXUAL INFANTIL

Para ponderarmos a respeito das estratégias utilizadas pelas docentes no
enfrentamento e prevencdo do abuso sexual infantil, trazemos ao didlogo as autoras
Brino; Giusto; Bannwart (2011) que explicam a quem e como fazer o comunicado sobre
a situacdo de violéncia sexual. Freire (2004), Mattos (2002) e Neves; Silva (2015)
discorrem sobre o papel das docentes como agentes publicos e transformadores com
caréater social e politico.

Nos depoimentos, as docentes relataram que, como primeira estratégia para o
enfrentamento e a prevengdo do abuso sexual infantil, tentariam conversar com a
crianga para obter informagOes antes de efetuar a dendncia. Porém, isso sé aconteceria

se conjecturassem ou tivessem certeza da situacdo de abuso sexual infantil. Elas partem
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do principio de que a crian¢a, enquanto vitima, precisa ser protegida e poupada dos
comentarios dos/as demais estudantes. Por isso a necessidade de falar com ela em
particular, para saber o que aconteceu. Tambeém relataram que chamariam a familia a

fim de obter mais informacdes sobre o ocorrido:

[...] acho que professor tem que ter um olhar primeiro antes de qualquer
coisa, né? Saber se realmente esta acontecendo, de que forma esta
acontecendo e dai sim, tomar as medidas certas em conversa com o aluno
[...] quais sdo os sintomas que ela est4 passando e tentar, através de uma
reunido, de uma conversa com a familia né?! De uma forma que ndo seja
constrangedora tanto para a familia tanto para a crianca (JULIUS).

Maonica faria o inverso: primeiro abordaria estratégias de estudo com a turma

aproximando-os/as do tema:

Conversaria com a turma, de repente traria alguma leitura, alguma
tematica, assim relacionada para iniciar aquela conversagdo, ai eu ia
conversando, falando sobre o corpo, que a gente tem a idade do namoro, que
eles s@o pequenos, [...] eu iria trazendo [...] a temética até chegar aonde eu
quero, depois, se de repente ndo tivesse nenhuma manifestacdo da crianca
que eu teria desconfianca ou alguma coisa, eu iria me aproximar mais dela
(MONICA).

Observamos que a estratégia utilizada pela docente acima promove a
prevencdo, o dialogo e a construgdo do conhecimento sobre 0 assunto, permitindo
aos/as estudantes refletirem sobre sua realidade. Do mesmo modo, Mdnica tentaria criar
um ambiente de confianca e acolhedor em relacdo a estudante que ela desconfia ser
vitima de abuso sexual infantil.

Em seu discurso, Rochelle ainda pde em questéo a veracidade dos fatos: “/...J
e se eu soubesse, se eu tivesse uma desconfianca claro que eu chamaria para
conversar, tentaria entender, escutar a crianga, saber se aquilo realmente procede”
(ROCHELLE). Esta docente deixa claro as/aos estudantes qual deve ser o papel de
criancas e de adultos. Ela relata que costuma trabalhar a prevengdo na “transmissao” de

conhecimentos acerca do corpo infantil, com discurso do que considera certo e errado:

Eu procuro trabalhar [...] coisas que sdo pra idade da crianca e coisas que
sdo de adultos [...] ainda mais que eu trabalho com Anos Iniciais com os
bem pequenininhos, eu ndo entro em palavreados e outras coisas assim, mas
eu tento trabalhar atividades que a crianca saiba que o corpo é dela, que
ninguém deve tocar o corpo dela ou falar coisas que ndo sao apropriadas
pra idade dela. Eu sempre falo pra eles que crianca tem que fazer coisa de
crianca, entdo trabalhar atividades nesse sentido [..]. Quando ha
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necessidade, a questdo do namoro também... gosto de trabalhar muito que a
crianca ndo namora que sdo colegas (ROCHELLE).

Além disso, ela admite a fragilidade das docentes quando ha uma situacéo de

abuso sexual infantil vivenciada por algum/a estudante:

E uma situacdo bem complicada porque envolve muita coisa, as vezes a
crianca tem medo de denunciar ou tem medo de expor, a coisa ndo vai pra
frente por alguma situacdo, entdo para conseguir provar e resolver o
problema é bem complicado. A gente tem como desconfiar e denunciar né?!
Mas levar para frente... para o professor ndo € uma coisa assim que, tdo
vidvel né? (ROCHELLE)

A despeito de ter comegado a trabalhar sozinho na “investigagdo” sobre um
possivel abuso sexual infantil, Julius nos explica que contou, também, com a ajuda de

outras docentes:

[...] eu e os outros professores, tivemos esse olhar, sabe, de saber se
realmente aquela crianca estava passando por isso e fomos investigar a
familia. Claro que isso tudo muito silenciosamente para que ndo acontecesse
nenhum tipo de constrangimento e, realmente quando a gente soube assim
que chegou, estourou tudo. Entéo, assim, é um olhar que nds, quando eu digo
nos, foi a instituicao, tanto professores como a parte administrativa [...] 0s
outros funciondrios da casa, entdo todo mundo teve um olhar de cuidado, de
zelo por ela, até para que depois ndo acontecesse nada de chacota, nada de
falacdo, para ela se sentir né? Queira ou ndo, inferiorizada pelo que estava
acontecendo (JULIUS).

Por outro lado, a iniciativa da docente Monica seria de trabalhar em rede:

Eu iria tomar providéncias. Primeiramente eu iria conversar com a gestora
falar para acionar o conselho tutelar para tomar providéncias. Eu néo iria
resolver nada, a minha parte como pedagoga la4 na minha sala eu ia acionar
a gestora para tomar as devidas providéncias que deveriam ser tomadas né?
Eu faria isso (MONICA).

Diante da situacdo de uma possivel omissdo por parte da gestora escolar,

Maonica ndo desistiria e procuraria auxilio com outras gestoras:

Eu iria continuar ajudando, iria procurar uma escola préxima e falaria com
a gestora se ela topasse ajudar a fazer isso. Porque eu ndo podia deixar
aquilo ali. Se ela ndo quis cooperar a consciéncia é dela. Eu tenho que fazer
a minha parte como pedagoga, como eu aprendi, como eu gostaria que
fizessem comigo com uma filha ou com alguém né? (MONICA).
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As autoras Brino; Giusto; Bannwart (2011) apontam para a necessidade de,
antes de realizar a denlncia de abuso sexual infantil, comunicar a direcdo da escola.
Esta deverd comunicar a Secretaria da Educagdo que, por sua vez, serd responsavel por
relatar o fato aos 6rgdos de protecdo a crianca e adolescente. E desaconselhavel a/o
docente chamar a familia para conversar sobre o assunto, pois pode ser perigoso, porque
muitas vezes a familia tem conhecimento do abuso. Nesta situacdo, ha a possibilidade
da retirada da crianca da escola e a probabilidade de protegé-la se reduz (BRINO;
GIUSTO; BANNWART, 2011).

Diante de um possivel siléncio da estudante vitima de abuso sexual infantil,
Julius alega mudanca na estratégia, porém descreve a mesma coisa que faria na primeira
situacdo: “a conversa” com a crianga. Contudo relata que seria uma conversa
“diferente”, mas ndo entra em detalhes sobre como seria. Desse modo, inclui a turma

também na interlocucdo “dinamizada” e explicacfes sobre sexo:

O “siléncio” também é um ponto. Dai chegava na hora de ter outra conversa
mais dinamizada, que sdo com alguns temas relevantes [...]. Acho que com o
grupo, ter assim um olhar de cada um, sabe? Ter um olhar, falar, explicar:
sexo, a hora que pode, que hora que ndo pode (JULIUS).

Em problematizacdo a conversa que teriam com a crianga e seu processo de
escuta, os estudos de Freire (2004) apontam a importancia de docentes diminuirem a
distancia entre a sua pratica pedagogica e a realidade da crianga. “Preciso tornar-me, se
ndo absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e
distante dela e a diminui¢do de minha estranheza ou de minha distancia da realidade
hostil em que vivem meus alunos” (FREIRE, 2004, p. 137).

Observamos, no depoimento abaixo, que a estratégia da docente Monica,
aliando a leitura ao dialogo, considera as demandas dos/as estudantes. Salientamos a
importancia deste tipo de estratégia para reflexdes acerca de temas que promovam
didlogo sobre os diversos saberes. Esta pratica pode auxiliar no enfrentamento e

prevencéo do abuso sexual infantil em sala de aula:

Temos normalmente na leitura compartilhada, que eu trago sempre um tema
assim diferenciado ou tema que é pertinente na época, natal ou um feriado. A
gente comeca a debater determinado assunto. E 0 momento que a gente mais
conversa ou quando eles tm alguma coisa para falar. Eles vém com algum
assunto, dai eu chamo a turma toda e a gente comeca a falar sobre aquilo
(MONICA).
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Atividades que promovem dialogo sdo significativas aos/as estudantes. No
entanto, evidenciamos os riscos de direcionar as aulas sem um ambiente favoravel,
edificado diariamente e propicio ao didlogo. Em uma “estratégia de conjunto” como nos
revela Foucault (2001b, p. 3), os limites dos discursos determinam o que é autorizado.
Isto pode ser observado no relato da docente Rachel, que sinaliza para a exposi¢do dos
cuidados com o corpo a partir de uma perspectiva tradicional, com regras rigidas para a
normatizagdo. “Na segunda-feira eu dou o lanche pra eles. Peco depois de eles
tomarem o lanche, peco para eles cruzarem o braco, prestarem atencdo nas palavras
que eu vou dizer, nas perguntas e cada um vai respondendo” (RACHEL).

No discurso acima, a docente “enquanto agente publico” ndo estd garantindo o
direito como “algo inalienavel” aos/as estudantes (NEVES; SILVA, 2015, p. 46). Sua
“breve atuagdo” como agente de transformacdo reduz as chances, também, dos/as
estudantes atuarem de forma significativa em suas vidas e relacionamentos
interpessoais. O dialogo, de fato, ndo acontece porque ha um interdito sobre a relagdo
com o corpo e a sexualidade. Nessa perspectiva, as docentes talvez ndo percebam que as
atuacdes em sala de aula adquirem carater social e politico de grande responsabilidade,
porgue ecoam na vida dos/as estudantes, suas familias e seu entorno (MATTOS, 2002).

Discursos sob o viés da moral (FOUCAULT, 2001b) com a transmissdo do
“certo” e do “errado”, baseados em uma educacdo bancéria ndo promovem autonomia.
Um “treinamento técnico”, acomodado em conteidos, sem respeitar a natureza humana,
amesquinha o verdadeiro exercicio educativo. “Se se respeita a natureza do ser humano,

1° do educando”

0 ensino dos conteudos ndo pode dar-se alheio a formacdo mora
(FREIRE™, 2004, p. 33).

As entrevistadas sinalizam que, em seus pontos de vista, “entrar no assunto” do
abuso sexual infantil significa “falar da genitalia” e, consequentemente, “falar de sexo”,
demonstrando um conhecimento limitado e constrangimento sobre a sexualidade. O
tema fica em segundo plano, sendo abordado somente quando had uma suspeita ou

“certeza” de situacbes abusivas. A producdo de transformacdes ndo acontece

0 A formacéo moral que Paulo Freire se refere nio é no sentido do “moralismo hipécrita”, mas sim a
“ética universal do ser humano” e sua “vocagdo ontologica para ser mais [...] constituindo-se social e
historicamente ndo como a priori da Historia” (FREIRE, 2004, p.17-18).

# Utilizamos o livro “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire (2004) porque este livro nos ajuda a
compreender as praticas pedagdgicas e estad de acordo com a teoria pos-estruturalista e a sua concepgdo
tedrica, 0 que possibilita um didlogo com a perspectiva pds-estruturalista que € utilizada nesta dissertacao.



109

efetivamente. No entanto, em seus discursos contumazes, a oferta de informacdes aos/as
estudantes é benéfica e eficaz (NEVES; SILVA, 2015).

[...] eu faria uma aula explicando [...] existe dois sexos: o feminino e o
masculino, s6 que eu ndo falaria 0 nome dos sexos porque a gente ndo pode
(apontou para a regido genital). Eu diria que teria as meninas e 0s meninos,
que tem dois sexos um diferenciado do outro. N&o pode falar pénis e
vagina? No segundo ano, acredito que ndo! Porque dai t4 envolvendo sexo
né? O componente do sexo né? Af eu faria assim, eu diria na sala: - Nunca
deixe alguém estranho vim passar a mao no corpinho de vocés, se acontecer
iss0, conte para a mée ou conta pro pai, alguém de confianca de vocés pra
que alguém possa ajudar vocés a esclarecer isso. E a aula que eu daria
(grifo nosso) (RACHEL).

No relato acima, Rachel julga o que é necessario ser dito, e sua aula ocorreria
como “uma ortopedia discursiva [...] um discurso razodvel, limitado, canénico e
verdadeiro sobre o sexo” (FOUCAULT, 2003, p. 31). Com a devida discri¢cdo, em sua
concepcao, ndo se deve mencionar alguns elementos, ou seja, a docente encontra
“diferentes maneiras de ndo dizer” (FOUCAULT, 2003, p. 31) o que deveria ser dito e
problematizado. Ademais, Rachel pede cautela somente em relacéo a pessoas estranhas,
demonstrando seu desconhecimento sobre o abuso sexual intrafamiliar. Contudo,
percebemos a importancia do alerta sobre o cuidado com o corpo que a docente
possibilita as criancas de sua turma.

Em relacdo a Phoebe, a confianca na docente seria possivel se tivesse recebido
a atencdo necessaria. Em sua opinido, sua presenca ndo era considerada importante em
sala de aula e isso fazia com que se calasse cada vez mais. Freire, (2004) acerca da
relagdo de confianca com a docente, nos diz: “[...] mal se imagina o que pode passar a
representar na vida de um aluno um simples gesto do professor. O que pode um gesto
aparentemente insignificante valer como forca formadora ou como contribuicdo a do
educando por si mesmo” (FREIRE, 2004, p. 42). Esta ideia é corroborada por Phoebe,

que sugere:

[...] eu acho que a gente precisa, assim... muita conversa, mas...para a
criangca se soltar, eu acredito que na época se alguém fosse conversar
comigo eu teria que primeiro ter confianca. Me dando atencéo! Se eu tivesse
tido a atencédo de alguém na época eu contaria [...] ndo conversavam, ndo
lembro de conversar, nem olhavam para a gente (Vitima - PHOEBE).

Ross ndo relatou didlogo entre ele e as docentes. Elas apenas faziam a sua

vontade em deixa-lo dormir durante as aulas: “/...] dai eu sé tinha vontade de dormir,
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dormir, dormir e dormir [...] elas pegavam um colchaozinho para mim e botavam num
canto da sala, dai eu dormia, ndo tinha vontade de fazer nada”. Além disso,
demonstrou, em seu discurso, 0 quanto seria bom se as docentes tivessem lhe ajudado
para que a situagdo de violéncia terminasse: “Caraca... (olhar de esperanca e
felicidade) se as minhas professoras tivessem me ajudado, denunciado ele tudo né?
Acho que hoje eu estaria bem... ndo teria nada” (Vitima - ROSS).

Supomos a falta de conhecimento, por parte das docentes de Phoebe e de Ross,
para observar e entender certos sinais e comportamentos que ambos apresentavam na
época (metade da década de 1980 e inicio da década de 1990). Talvez, as hipoteses
levantadas por elas fossem outras, sem encontrar meios psicologicos de
investigagdo/conclusdo. O fato de deixar Ross dormir em sala de aula, ja demonstra que
as docentes tinham preocupacdo com ele e, talvez, ndo tenham conseguido ajuda-lo de
outra forma. Além disso, ha que considerar o contexto escolar vivido pelo entrevistado e
a entrevistada: ha mais ou menos 30 anos.

Porém, destacamos que a falta de sensibilidade para perceber a subjetividade
dos/as estudantes, aliada a uma visao “conteudista” ndo contempla o ser humano na sua
integralidade. Vivemos em um sistema que nega a subjetividade e aprisiona as docentes
em um protocolo a ser seguido e o despreparo das docentes ao abordar o tema constitui
inseguranca e constrangimento, se sobrepondo a transformacdo, como enfatiza Freire
(2004):

O que importa, na formagdo docente, ndo € a repeticdo mecanica do gesto,
este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emogdes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser
"educado", vai gerando a coragem (FREIRE, 2004, p. 45).

Nesta perspectiva, citamos as contribuicdes*® advindas da rede municipal de
ensino de Lages, no que tange a formacéo oferecida as docentes sobre as estratégias de
identificacdo da violéncia sexual. Segundo dados colhidos na pesquisa realizada, a
tematica “sexualidade” é problematizada em diversos ambitos de estudo nos encontros
promovidos pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Lages. Independente da pauta
em questdo, reflexdes sobre género, violéncia e respeito frequentemente sdo abordadas
nos cursos de capacitacdo mensais, palestras, simpdsios, seminarios, grupos de trabalho

e no Congresso de Educagdo — que ocorre uma vez por ano na cidade. Contudo, nos

*2 Conversa realizada com trés diretoras de Ensino da Secretaria Municipal de Educacio de Lages (2018).
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cursos de capacitagdo o termo “sexualidade infantil” ndo é abordado, utilizado nem
especificado. As acdes se norteiam em reflexdes com didaticas diferentes (como por
exemplo: oficinas e seminarios) desde a educacdo infantil até o ensino médio. Como um
pequeno avanco, a questdo do abuso sexual infantil foi abordada em 2017 e 2018 por
meio de Seminério de Género e Educacéo e no Congresso de Educacéo.

Quando surge a premissa de uma dendncia, a Secretaria Municipal de
Educacdo fornece atencdo as escolas que participam as situagfes concomitantemente
com o Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS)*® e o Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS)* do municipio, desempenhando um
trabalho em rede. Além disso, ha um exercicio junto as unidades de ensino pelo
Instituto Paternidade Responsavel do municipio. Nos encontros de estudos, séo levadas
em consideracdo situacdes sobre a tematica ocorridas em sala de aula, oportunizando
um diélogo entre as docentes.

Neste segmento observamos que a prevengdo e o combate do abuso sexual
infantil ndo deve ser um trabalho solitdrio de docentes. Mas sim de toda a equipe
pedagdgica da escola e da Secretaria de Educacdo, junto aos 6rgdos de protecdo a
crianca e adolescente em situacdo de risco. A prevencdo e o combate ao abuso sexual
infantil podem fazer parte das estratégias docentes, junto a construcdo de conhecimento
e dialogo, promovendo, assim, criticidade dos/as estudantes.

No proximo subcapitulo refletiremos sobre as questBes de género que
permeiam as situacfes de abuso sexual infantil, nas quais o género masculino esta no

ranking desta violéncia que atinge, na sua grande maioria, meninas.

3.7 QUESTOES DE GENERO QUE PERMEIAM AS SITUACOES DE ABUSO
SEXUAL INFANTIL

8 «0 Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) é uma ferramenta desenvolvida pelo governo
brasileiro com o intuito de tornar acessiveis servicos de protecdo social, que vao de assisténcia financeira
ao planejamento familiar, os objetivos dos CRAS sdo explicitados nas ferramentas de comunicagdo
governamentais” (PORTAL EDUCACAO). Disponivel em:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-0-que-sao-cras-e-qual-a-sua-

finalidade/49682. Acesso em: 30 out. 2018.

# «por meio do CRAS, as familias em situagio de extrema pobreza, incluidas pelo Plano Brasil Sem
Miséria, passam a ter acesso a servicos como cadastramento e acompanhamento em programas de
transferéncia de renda” (PORTAL EDUCACAO). Disponivel em:
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-o0-que-sao-cras-e-qual-a-sua-

finalidade/49682. Acesso em: 30 out. 2018.


https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-o-que-sao-cras-e-qual-a-sua-finalidade/49682
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-o-que-sao-cras-e-qual-a-sua-finalidade/49682
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-o-que-sao-cras-e-qual-a-sua-finalidade/49682
https://www.portaleducacao.com.br/conteudo/artigos/esporte/servico-social-o-que-sao-cras-e-qual-a-sua-finalidade/49682
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Neste subcapitulo, dialogamos com Ferrari e Vecina (2002), Furlani (2011),
Werebe (1998), Xavier (2015) e Almeida (2007) sobre questdes de género e a autora
Badinter (1988) discorre sobre o mito do amor materno.

De acordo com Furlani (2011), entende-se por género:

a) [...] estudos relacionados a homens e mulheres, masculinidades e
feminilidades; b) rejeitara o determinismo biol6gico e concedera énfase na
cultural na distincdo entre os “sexos”, as “sexualidades”, as “racas” as
“etnias”; [...] abandonando “papéis sexuais” (FURLANI, 2011, p. 59).

Ao ser indagada sobre as situacdes de violéncia sexual infantil serem
cometidas principalmente pelo género masculino, a docente Monica remeteu-se as
diferencas biologicas. Justificou seu discurso com a afirmacdo de que os homens
controlam melhor suas emogdes e utilizam sua “sensualidade”. Mas por outro lado, ndo
conseguem se controlar quando o fato é a traicdo, que parece ser naturalizada pela
docente. O “natural” transforma-se em justificativa disseminando o conservadorismo e
as relagdes de poder assimétricas. As hierarquias se naturalizam e se reatualizam, bem

como mecanismos de subordinacdo (ALMEIDA, 2007).

[...] eu acho que o homem, aparentemente, ele parece ter um controle
emocional, mais que a mulher [...]. Como o homem trai mais, 0 homem é
mais toque, é mais olho, mais sensual nesse sentido, eu acho que eles sdo um
foco para fazer esse tipo de pratica (MONICA).

A docente Rachel aborda: “Eu acho assim, que a maioria dos abusos ndo é
pelo pai, que é pelo padrasto” (RACHEL). De acordo com o depoimento dela, o
perpetrador de abuso sexual infantil sé pode ser o padrasto. O pai, naturalmente pelo
laco consanguineo, ndo age como abusador. No entanto, este tipo de violéncia sexual,
além de acontecer com pessoas proximas da familia, acontece também com
consanguineos. Assim como as varias violéncias sexuais, pode acontecer com ou sem
contato fisico, com penetracao ou/e seducéo.

Rachel também demonstra crenca na mée ser um “ser protetor”, livre de
qualquer “pecado”. “ENTAO VAI DIRETO E CONTA PRA MAE! (Enfase) porque a
mde ¢é a protetora do filho” (RACHEL). Este discurso reflete como a mée esta
diretamente relacionada ao amor e a protecdo. Segundo Badinter (1980), a compreenséo
sobre 0 amor materno ndo é algo intrinseco a mulher, biolégico, instintivo. Ele é

construido historicamente. Nos séculos XVI1 e XVIII as criancas eram consideradas um
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“estorvo”, amamenta-las ndo era uma opcao, entdo as mulheres recorriam as amas de
leite que, por dinheiro, amamentavam, além do proprio filho, os dos outros também.

A visdo de mde como ser sagrado, ligada a Virgem Maria, surgiu no século
XIX. Assim, relacionavam o ato da amamentacdo a felicidade da mée, que deveria
renunciar a si em beneficio de seus/suas filhos/as. Contudo, para algumas mulheres, a
maternidade é uma prisdo que serve para imobilizar o seu papel diante do poder
masculino. Portanto, uma aptiddo, um sentimento e ndo um instinto. Nas palavras de
Badinter (1980, p. 366): a maternidade € “um mito”.

A figura feminina ¢ constantemente “culpada” por ser conivente € omissa em
relacdo ao abuso sexual cometido as/aos filhas/os. Tem o “dever” de saber e, diante
disso, deve se rebelar e denunciar para que a pessoa autora de violéncia sexual seja
devidamente punido. Mas, nem sempre ocorre desse modo. Em muitos casos, homens
sdo os provedores da familia e as mulheres dependem deles financeiramente e, talvez,
até emocionalmente. Além disso, algumas mulheres foram criadas para serem passivas,
assim como alguns homens foram educados para exercerem o papel da lideranca
familiar. A revolta da lugar ao siléncio, porque a mde também é uma vitima, que
acredita e é subjugada pelo poder masculino. “A mae reprimida e submissa se torna
agente de sua prépria subordinacdo, transformando-se em repressora das novas geracoes
femininas” (WEREBE, 1998, p. 149).

Nesse sentido, Phoebe, na condicdo de ser mulher, talvez acreditasse que
poderia suscitar a volupia masculina. A figura da mulher, muitas vezes, é tida como
“aliciadora” dos desejos masculinos que justificam a violéncia sexual: “/...] so lembro
de que eu tentava ndo me mostrar, eu usava mais roupa possivel, roupa larga, me
escondia. Mesmo crianca eu sabia que eu tinha que esconder meu corpo [...] me enchia
de roupa” (VITIMA - PHOEBE).

Ferrari e Vecina (2002) observam que o desejo masculino é imposto as
mulheres, que sdo vistas como “objetos disponiveis de prazer ou reprodugao” (p. 116).
Desse modo, a desigualdade nas relagdes estd baseada no poder dos homens e na
submissdo das mulheres (FERRARI; VECINA, 2002). No discurso de Julius, o
posicionamento da mae é colocado em questdo: “[...] a mae ndo aceitava, dizia que era
mentira, e a gente sabia que a mae estava apoiando, entdo era apoiadora daquilo. Para
ndo colocar o marido na cadeia, porque ela preferia perder as filhas, [...] do que
perder o marido” (JULIUS).
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A literatura (WEREBE, 1998; FERRARI; VECINA, 2002; SAFFIOTI, 2011)
nos explica que muitas mées, depois da revelagéo das filhas, geralmente ndo acreditam
nelas e permanecem ao lado da pessoa que pratica (ou praticou) a violéncia sexual. A
mée se converte em cumplice e vitima do poder masculino e de uma construcao
historica patriarcal e falocéntrica. Mdes subjugadas tornam-se “coniventes”, talvez
inconscientes em muitas situagdes, mas porque sua historia as construiu assim, em uma
sociedade patriarcal em contextos de violéncia psicoldgica, sexual e fisica, preservando
a superioridade masculina e reproduzindo situagdes abusivas. Destarte, ha a necessidade
da discussdo de questdes relacionadas & sexualidade e dualismos. E uma “construgio
historica-sociocultural” que demanda ser problematizada (FERRARI e VECINA, 2002,
p. 117). Cogita-se: haverd outros motivos imbricados nesta problemética? Enfim, é
valida a realizacdo de mais estudos e pesquisas sobre as implicacdes do abuso sexual
infantil no interior das familias.

Furlani (2011) nos esclarece sobre “o carater relacional e binario” entre os
géneros que resulta na segregacdo. E uma construcdo social que, aliada a ideia
biologicista contribui para a visdo dualista e perpetuacdo das praticas sexistas. De

acordo com esta autora:

[...] a constituic@o dos sujeitos e de suas experiéncias sociais se combina com
outras identidades culturais igualmente importantes (a raga, a etnia, a classe
social, a sexualidade, a nacionalidade, a geracdo, etc.) que posicionam 0s
sujeitos em identidades plurais, ndo fixas, efémeras, temporarias, provisorias
(FURLANI, 2011, p. 60).

O cenério da educacdo brasileira ndo sinaliza contribuicdes para modificar as
desigualdades. Furlani (2011) aponta que a normalidade na escola tem imperado e
movimenta-se ainda na perpetuacdo da invisibilidade das diferencas culturais,
principalmente quando se trata das questdes de género. Na visdo de Constantina Xavier
(2015), isso pode ser possivel com a intensificagdo da formagdo docente. Assim, as
docentes terdo mais confianga, conhecimentos e argumentos para abordar a
desigualdade sexual e de género com colegas e a familia. Este projeto deve ser
“duradouro e ndo pontual” e incluido no Projeto Politico Pedagogico das escolas. “Algo
que deve ser pensado por politicas de formacdo no Ministério da Educacdo, nas

universidades e nos movimentos sociais” (XAVIER, 2015, p. 20).
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Observamos, neste subcapitulo, como as relacfes de poder acerca de género e
geracdo estdo imbricadas na sociedade. Isto contribui para que situagcdes de violéncia se
perpetuem. As injusticas, de um modo geral, estdo naturalizadas, especialmente as
mulheres e criangas.

No subcapitulo a seguir, abordaremos as percepg¢des das entrevistadas sobre a
sexualidade e como este tema, repleto de tabus, esta sendo contextualizado em sala de

aula.

3.8 COMPREENSOES SOBRE SEXUALIDADE

Neste subcapitulo, temos a contribuicdo de Rodrigues (2014), Neves; Silva,
(2015), Furlani (2011), e Bonfim, (2012) que dissertam sobre a abordagem da
sexualidade enquanto integralidade humana; Sanderson (2005) que evidencia a
necessidade de atencdo da crianca vitima de abuso sexual; Freire (2004) que aponta o
papel da/o docente e Foucault (2001b), sobre discursos autorizados.

No discurso do docente Julius, sexualidade significa falar de sexo e isso gera

muito temor em relacdo a reacdo dos pais.

[...] eu trabalho agora com terceiro ano, nds temos o conteldo do corpo
humano, temos um limite de vocé trabalhar, sdo criancas de oito para nove
anos né? Entdo eles ndo tém esse olhar de maturidade ainda, sabe? Na
minha turma, claro que se fosse trabalhar com outras criangas que ja estao
com um olhar bem mais agucado, que é essa questdo, do sexo, que vai
chegando um momento que eles vao ficando com esse olhar (JULIUS).

Julius admite que abordar o tema sexualidade é dificil. Assim, sinaliza a
necessidade e a importancia da presenca de uma pessoa especializada como um/a
psicdlogo/a, pois diminuiria a sua responsabilidade:

[...] imagino que seria interessante falar, ndo falar por falar, mas um
trabalho, uma questdo de chamar uma pessoa indicada, que falasse sobre,
talvez um psicélogo, falar a respeito, sobre a sexualidade, os cuidados, mas
assim ter uma forma de se falar, um cuidado, porque mesmo assim, se vocé
fala, da forma mais pedagdgica que seja, chega em casa e diz que o
professor ta insinuando que vocé tem que fazer sexo sabe? O professor que
esta falando tem que ter um cuidado, sabe? Com essa questao, porque € uma
questdo assim, bem dificil. Entdo ter esse olhar e ter as pessoas
especializadas [...] (JULIUS).
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Desse modo, sem a presenca da especialista no assunto, as aulas se reduzem a
visdo médica e bioldgica sobre o corpo humano, ou seja, repassam um conhecimento
livresco e conteudista, embasado em cartilhas descontextualizadas dos anseios e duvidas
dos/as estudantes. Apesar de o docente, no relato acima, ter sua opinido, demonstra que
sua atuacao, enquanto profissional, deve ser imparcial, neutra. No entanto, quando suas
opinides terminam nelas mesmas, impossibilita a existéncia de novas perspectivas e
possibilidades de transformacdo para a redugdo de preconceitos e injusticas (NEVES;
SILVA, 2015).

Para Freire (2004), o papel da/o docente é “[...] contribuir positivamente para
que o educando va sendo o artifice de sua formacdo com a ajuda necessaria do
educador. [...] devo estar atento a dificil passagem ou caminhada da heteronomia para a
autonomia [...]” (FREIRE, 2004, p. 70). O referido autor abordou que o respeito aos/as
estudantes é fundamental e a omissao seria desrespeita-los/as. Ser neutro/a no processo
educativo ¢ criar uma lacuna ¢ ndo lhes permitir “escolher, romper, decidir e estimular”
que s&o seus direitos (FREIRE, 2004, p. 71).

No discurso abaixo, Julius se reporta novamente ao “temor” em abordar
sexualidade, porém faz uma reflexdo a respeito do tema e sua responsabilidade

enquanto docente:

Eu tive medo de falar, quando teve a primeira parte agora do nosso contetdo
que falava sobre sexualidade, sobre o corpo, sobre género masculino e
feminino e as diferencas do corpo, eu tive um pouquinho de receio, mesmo
estudando, falando as palavras cientificas porque ndo adianta a gente querer
moldar e inventar coisa porque isso é errado [...] talvez seja errado? Seja,
porque daqui a pouco nds estamos tendo criancas ou adolescentes
despreparados com filho no colo, como ja teve criancas de 12, 10 anos com
filho no colo, que ¢é a idade de criangas que nds temos na escola, por qué?
Porque talvez pelo medo do professor de os pais virem e incriminar o
professor porque ja esta trabalhando, como se fosse uma apologia [...]. Mas
assim, é dever também dos pais e da escola talvez passar a forma mais
pedagogica que seja este olhar pra que a crianga tenha pelo menos
informac&o sobre os cuidados e sobre a sexualidade (JULIUS).

Informagdes descontextualizadas a respeito do sujeito cerceiam a interacdo
com o tema, pois ndo problematizam sobre normas nas quais estamos inseridos e que
direcionam corpos e comportamentos. “As pessoas hoje tém acesso facil as informagdes
sobre sexo, mas continuam mantendo visdes limitadas e distorcidas sobre sexualidade”
(BONFIM, 2012, p. 22). O desconhecimento e a confuséo entre sexo e sexualidade sdo

definidos como “crise social sexual”, em situagdes que visdes reducionistas estdo
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enraizadas em nossa sociedade (BONFIM, 2012). Além disso, apesar de criancgas
estarem sendo sexualizadas precocemente, como, por exemplo, em suas vestimentas e
em relagdo a primeira experiéncia sexual. Na atualidade, o ideal de infancia, construido
por “bases ideologicas, fatores econdmicos, sociais € morais” nao devem ter nenhum
vinculo com sexo (RODRIGUES, 2014, p. 46).

Registrou-se, no discurso da docente Rochelle e do docente Julius, o
comportamento em relagcdo a sexualidade “aflorada”. O comportamento da crianca se
desvia do “normal” (FOUCAULT, 2001b). Considerada “ser assexuado”, depois do
abuso, tem a sua sexualidade “aflorada”. Diante disso, comeca a ter prazeres e indicar
seu “conhecimento” sobre sexo. “[...], mas ela enquanto crianca j& sabia varias coisas
sobre sexualidade e, as vezes, a gente tinha que ter um olhar de ter que estar cuidando,

por isso nos comegamos a investigar” (JULIUS).

J& tive criancas que aflorou ...a gente percebia que aflorava a sexualidade
em relagdo aos colegas... [...] tentava tocar nas outras criangas [...] ou até
verbalmente, falava coisas que a gente via que ndo era para idade [...] a
gente ficava sabendo depois que o colega contava: fulano me tocou, fulano
fez alguma coisa comigo ou falou alguma coisa pra mim ou até fora a gente
via a crianga tendo esse comportamento que ndo era adequado pra idade
dela né? (ROCHELLE)

Desse modo, toques e linguagem sexualizadas e ‘“sinais” considerados
inadequados para a idade passam a fazer parte do universo de sala de aula. O que parece
ser de comum acordo, em todos 0s depoimentos, € que o toque na area genital sinaliza
para um comportamento “desviante” (FOUCAULT, 2002), utilizando a masturbacéo

para sentir o prazer sexual que sentiu durante o abuso:

A prépria masturbacéo [...] Olha, no que eu pesquisei, no que, tive assim
dentro da sala de aula né? E mais o movimento do corpo né? Eu acho que
deve, dependendo da crianca né? Dependendo da idade ja tem [..] o
orgasmo né? E muitas vezes, pode lembrar 14, do que esta acontecendo e vim
a fazer. (RACHEL).

Sanderson (2005) evidencia que a crianga vitima de violéncia sexual pode
apresentar comportamento sexualizado e masturbagdo compulsiva na tentativa de expor
as situagdes abusivas que tem vivenciado. “Embora a crianga possa ndo estar

deliberadamente procurando por contato sexual com os colegas, ela acredita que esse é
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0 unico meio de obter atengdo e afeto” (SANDERSON, 2005, p. 226). Sua “sexualidade
aflorada” ndo demonstra necessidade de sexo, mas de ajuda.

Pelo desconhecimento do significado de sexualidade, este tema é resultado de
confusdes, como vemos no depoimento abaixo. O docente Julius confunde

“sexualidade” com “sensualidade” e relaciona “sexualidade” a “fazer sexo”:

Ela vinha (a estudante citada) com um olhar de sexualidade é aquele olhar
j& bem mais agucado sobre a forma do sexo mesmo, sabe? Né&o so6 sobre ela
ja ser quase uma mocinha de estar entrando ja na puberdade [...]. Ent&o eu
vejo assim, que ela sabia tanto a sexualidade dela, que ja estava bem mais
agucada, quanto que ela ja sabia também a dos outros... eu imagino que seja
IS0, que 0 sexo em si, ele ja é bem explicito, a palavra ja fala, né? [...] entdo
eu imagino que ela vinha com esse olhar, totalmente distorcido [...] uma
coisa que ndo era pra idade dela [...] (JULIUS).

O discurso do desconhecimento “como algo que se conhece” sobre sexualidade
infantil ocasiona confusdes. Na perspectiva de Julius, a sexualidade é relacionada ao
prazer sexual e deve ser controlada. Considerada como se fosse algo “posto” de fora
para dentro, sua andlise ndo € associada a algo intrinseco ao ser humano e nao relativa
aos aspectos sociais, afetivos e éticos. Por essa razdo, “[...] surge a necessidade de uma
educacdo sexual que contemple a sexualidade em sua diversidade e ndo como um
fendmeno que possa ser constituido por uma pratica reguladora e binaria” (NEVES;
SILVA, 2015, p. 26).

Percebemos que os fatores problematizados por Foucault (2001b), no século
XVIIl ao XX, se repetem na atualidade. Docentes recorrem a discursos autorizados,
segundo os livros e cartilhas de como tratar a sexualidade. Utilizam o tema no sentido
médico, com exemplos, adverténcias e observacdes tentando “desviar” a atengdo, para o
“pecado” ndo invadir as mentes infantis. E assim s&o construidos siléncios e a vontade
(FOUCAULT, 2001b) de saber fica em segundo plano. Desse modo, Furlani (2011)
afirma que a Educacdo deve assumir seu papel pedagogico de proporcionar a reflexdo
sobre sexualidade, bem como incluir o tema no curriculo escolar.

Neste subcapitulo, observamos a dificil compreensdo sobre sexualidade e a
(des)informacdo das docentes no tratamento sobre o assunto. N&do entender sexualidade
como parte do desenvolvimento humano é contribuir para que o abuso sexual infantil se
perpetue e o0 assunto continue silenciado: um tabu. Percebemos que as docentes
entrevistadas tém interesse em trabalhar a tematica, mas necessitam de estudos para que

suas abordagens pedagogicas se tornem contextualizadas e seu discurso obtenha



119

embasamento tedrico-metodologico e seguranca diante das familias e da comunidade
escolar. No subcapitulo seguinte, observaremos a compreensdo das/os entrevistadas
sobre o conceito de abuso sexual.

3.9 CONCEITO DE ABUSO SEXUAL

Neste subcapitulo, trazemos para dialogo Rodrigues (2014) que conceitua
abuso sexual; Aradjo (2002), Garcia (2002) e Cunningham (2011) que nos esclarecem
que abuso sexual é uma violéncia de género e geracdo, explicando a subordinacdo e a
vitimizacdo devido as situacBes abusivas; Sanderson (2005) e Hohendorff (2016)
explanam sobre o género das vitimas e as possiveis consequéncias deste fendmeno com
meninos; Brino; Giusto; Bannwart (2011) dissertam sobre a seducdo como estratégia da
pessoa que pratica violéncia sexual; e Landini (2006) apresenta uma breve analise sobre
as diferentes concepgdes ao longo do tempo sobre 0s crimes sexuais.

De acordo com Rodrigues (2014):

[...] o abuso sexual infantil pode ser entendido como abuso de poder e de
negacdo da criangca como sujeito de direito, por violar a norma sagrada do
consentimento e transgredir o ideal de pureza angelical da infancia. Mas no
caso do abuso sexual infantil ainda tem mais uma problematica: trata-se do
poder do adulto, em sua maioria masculino, que ignora a norma social do
consentimento, cuja masculinidade estereotipada sustenta o poder patriarcal,
perpetua os atos de dominagdo, naturaliza a violéncia real e simbélica; além
de manter a ideologia cristalizada de género e de infancia, que norteia as
representagdes sociais sobre a sexualidade contemporénea (2014, p. 70).

Em virtude disso, a assistente social Méarcia R. Cavalhero Garcia (2002), em
“Teorias e técnicas do atendimento social em casos de violéncia intrafamiliar na

infancia e na adolescéncia”, nos diz que:

Com relaco ao abuso sexual, em sua maioria exercido pela figura masculina
(pai ou padrasto), a crianga ou adolescente vitimizados incorporam a
mensagem de que, em todos o0s aspectos, estdo subordinados ao
adulto/homem que exerce seu dominio mesmo contra sua vontade (GARCIA,
2002, p. 146).

Os discursos sobre o poder masculino reverberam também na realidade dos

meninos que sdo vitimas de abuso sexual infantil. De acordo com o Doutor em
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Psicologia Jean VVon Hohendorff (2016), em sua tese “Dinamica da violéncia sexual

contra meninos”, as barreiras enfrentadas pelos meninos sdo muitas:

[...] barreiras pessoais (e.g., emocdes negativas, tais como medo, vergonha e
culpa; prontiddo emocional para revelacdo e falta de seguranca emocional
para revelacdo; dificuldade em reconhecer e/ou nomear a experiéncia como
violéncia sexual e/ou dificuldade em aborda-Ila; falta de consciéncia sobre a
experiéncia, evitacdo intencional da memoria; vergonha; e preocupacao
quanto a orientacdo sexual), barreiras interpessoais/relacionais (e.g., medo de
repercussdes negativas ap0s revelacdo; isolamento; dificuldade em confiar
nos outros; medo de ser tachado como gay; diferenca de poder entre
agressores e vitimas em termos de idade, forca fisica, status social; respostas
negativas as tentativas de revelacdo prévias), e  barreiras
socioculturais/sociopoliticas (e.g., normas de masculinidade; falta de recursos
disponiveis, tais como servigos para o publico masculino; invisibilidade
social da violéncia sexual contra vitimas do sexo masculino)
(HOHENDORFF, 2016, p. 22).

O abuso sexual que ocorre com meninas corresponde a 73% e com meninos:
27%. Contudo, o nimero em relacdo ao género das vitimas pode ndo ser correto.
Devido a culturas homofdbicas, os homens sdo mais resistentes & dendncia temendo o
rotulo atribuido & masculinidade e a sexualidade. Na cultura machista ha a crenca de
que os homens conseguem se defender facilmente e que sdo eles que devem promover a
“Iniciagdo sexual”, portanto os meninos vitimas de abuso podem sentir muita vergonha,
constrangimento e culpa e ndo denunciar. “[...] os meninos sdo desencorajados a falar
sobre seus sentimentos e ensinados [..] a ‘aguentar a parada como homem’”
(SANDERSON, 2005, p. 18).

Desse modo, Alisson Cunningham (2011), em “A escuta de criangas abusadas
sexualmente para compreensdo do processo de revelagdo” (2011), afirma que as
criangas podem ter nocGes distorcidas do que esta acontecendo e responsabilizar-se pela
violéncia que vivenciaram. Além disso, adultos que foram vitimas tendem a se
perguntar por que ndo disseram “ndo” na época do abuso sofrido. Para esta autora, as
vitimas esquecem-se do fato que eram criancas, e para uma crianga isso € muito dificil,
pois ndo racionalizam como adultos (CUNNINGHAM, 2011).

A docente Rochelle acredita que o abuso sexual pode ocorrer com e sem
contato fisico: “Eu acredito que pode ser até em palavras, ndo s6 em atos, em palavras
ou tocar no corpo da crianca ou até chegar a ter o ato sexual né? ” (ROCHELLE). J&
para a docente Rachel ha necessidade de cursos de capacitagdo sobre a tematica: “Olha,

0 abuso sexual, eu entendo que tanto o Estado como o municipio como as escolas
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particulares deveriam de abrir uma brechinha para explicar mais sobre a prevencao
das violéncias. Porque tém muitas que sofrem e a gente ndo pode fazer nada”
(RACHEL).

O abuso sexual infantil, quando ocorre por meio de jogos de seducdo pode
durar até anos sem que ninguém descubra. Phoebe e Ross descreveram como eram
assediados. Phoebe sofreu as investidas do tio por cerca de dois anos: “Vinha passando
a mao, me beijando a forca. Beijo a forga, a mao passando (fez gestos de mé&o passando
na genitalia e seios). Eu acordava com ele a noite no meu quarto” (VITIMA -
PHOEBE). Podemos compreender que “O abuso sexual infantil ¢ uma forma de
violéncia que envolve poder, coagdo e/ou seducdo. E uma violéncia que envolve duas
desigualdades bésicas: de género e geragdo” (ARAUJO, 2002, p. 5). A pessoa autora de
violéncia sexual tem como objetivo incitar a vitima de maneira sexual e/ou aproveitar-se
da sua posicdo vulneravel para lograr satisfacdo sexual. Isto pode ocorrer por meio de
“sedugdo, violéncia fisica, ameacas ou indugdo” (BRINO; GIUSTO; BANNWART,
2011, p. 31).

Em relacdo a Ross, o abuso sexual durou praticamente toda a sua infancia:
“Tinha uns 7, 8 anos [...] foi acontecendo comigo até os 12 anos [...] ele trancava nos
no banheiro, meu padrasto [..]” (VITIMA - ROSS). Tal relato representa como é
dificil para a crianga se libertar do abuso, especialmente intrafamiliar, pois “[...]
sentimentos como amor e sofrimento estdo entrelacados e, a realidade parece distorcida,
criando ilusdes e percepgdes erradas” (SANDERSON, 2005, p. 169). Nesse sentido, as
situacOes abusivas podem durar por muito tempo devido a confusdo de sentimentos pela

vitima. A docente Ménica reconhece que o0 abuso sexual ocorre ha muito tempo:

Olha, eu pessoalmente acho que o abuso sexual é um problema nacional né?
[...] hoje em dia a gente se conversa mais, se fala mais, estd mais a tona, mas
eu acredito que é uma pratica detestavel que ja acompanha a gente ha anos,
e anos, e anos e anos (MONICA)

Nesse contexto, Landini (2006) nos convida a perceber que no final do século
XX 0s crimes sexuais eram considerados e narrados pelos jornais sensacionalistas como
violentos e perpetrados por criminosos sadicos. Na década de 1990, observou que o
modo como 0s crimes eram noticiados se modificaram e 0s jornais apresentavam um
historico sobre a vida e familia da pessoa autora de violéncia sexual. Seu perfil comegou

a ser visto e analisado por especialistas, sendo considerado como portador de doenca
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mental. Além disso, categorias como pornografia infantil, e pedofilia comecaram a
entrar em pauta. “O que no inicio do século era visto como um problema extra-
ordinario, ocasional, no final do periodo passou a ser entendido como algo que ocorre
regularmente e vitima grande parte das criangas e adolescentes brasileiros” (LANDINI,
2006, p. 249).

Neste capitulo abordamos que as entrevistadas conceituam o abuso sexual
como um ato com ou sem contato fisico. Raramente houve referéncia a este fendmeno
como violéncia e violacdo aos direitos humanos. Ao longo do tempo passou do discurso
médico-psiquiatrico com tons de “monstruosidade” para algo recorrente e dificil de ser
identificado, especialmente ser for intrafamiliar. Enfim, o abuso sexual infantil é um
tema relacionado as categorias de poder, cultura, género e geracao e ocorre em qualquer

classe social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo desta pesquisa foi significativa considerando a necessidade de
conhecer a compreensdo de docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sobre
0s provaveis sinais que estudantes vitimas de abuso sexual infantil podem apresentar em
sala de aula.

Na perspectiva de respondermos a problematica: “Quais sdo as compreensdes
de docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental referentes a prevencdo e
enfrentamento do abuso sexual infantil?”, consideramos que o referencial tedrico e
metodoldgico possibilitou compreender que as docentes ndo dispdem de praticas
pedagdgicas que viabilize autonomia, criticidade e atitudes protetivas as/aos estudantes
em situacdo de violéncias, de uma maneira geral. A pedagogia da equidade ndo é
contemplada e sim pedagogias atreladas a contetdos sem contextualizacdo histérica-
sociocultural sobre os direitos das criangas e adolescentes.

Observamos a disposicdo das docentes em colaborar para a prevencdo e
enfrentamento do abuso sexual infantil e ressaltar a importancia de préticas pedagogicas
que possam evitar possiveis situacdes constrangedoras em sala de aula ou entre a
crianca que foi vitima de abuso sexual e os/as demais colegas. Porém, evidenciaram que
ndo apresentam o conhecimento necessario para trabalhar neste sentido. Utilizam-se de
seus saberes-fazeres em experiéncias anteriores para lidar com as circunstancias com
pouca fundamentacdo tedrico-metodoldgica na area da tematica de abuso sexual
infantil. Salientamos que em apenas um depoimento foi possivel verificar uma
aproximacdo da docente em aliar a literatura ao dialogo e possibilidade da construcdo de
conhecimento em um ambiente acolhedor.

Sobre o referencial tedrico, constata-se que a utilizacdo de autoras/es da
psicologia comportamental contribuiu na ampliagdo do conhecimento referente aos
sinais que as vitimas de violéncia, especialmente a sexual, possam apresentar na
infancia e na fase adulta; a sexualidade infantil como parte intrinseca do
desenvolvimento humano; a situacdo de subjugacdo de si e da familia em relacdo a
pessoa autora de violéncia sexual e aos atos abusivos; a revitimizacdo e medidas
protetivas ap6s a revelacdo e as concepgdes medico-psiquiatricas direcionadas ao
perpetrador de violéncia sexual infantil. Além disso, a perspectiva pos-estruturalista

contribuiu para desmistificar o conceito normativo e estigmatizante dos termos
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“pedofilo” e “abusadores” como “identidade fixa” e oriundos da psicologia. Passamos a
utilizar a categoria de “pessoa autora de violéncia sexual infantil”, objetivando
contemplar os discursos histéricos, médicos e juridicos envolvidos nesta teméatica com
um exercicio genealdgico de ndo interpretar, mas descrever o passado, ndo sobrepondo
conceitos existentes no presente.

Ainda nesta perspectiva, destaca-se que as/os autoras/es da linha pos-
estruturalista proporcionaram a este estudo: um enriquecimento com problematizagdes
referentes aos padrdes de moralidade vigentes na atualidade, no passado e em outras
culturas; a discursividade politica inserida nos saberes juridico, médico, psiquiatrico e
pedagogico; as desigualdades e manutencdo do dualismo imbricadas nos atos abusivos;
a problematica do termo pedofilia como anomalia, desvio ou doenca; a visdao médico-
biologicista sobre a sexualidade nas praticas pedagogicas e o interdito nas escolas, nas
familias e na sociedade.

Foi possivel, com este trabalho, compreender como a violéncia sexual infantil
esteve presente no decorrer da historia, com caracteristicas e simbolismos diferentes em
cada realidade e periodo, com seu mote de regras e relacdes. Na atualidade, o abuso
sexual infantil compreende a exploracdo e agressdo sexual, pornografia, estupro e
incesto. O abuso sexual infantil intrafamiliar € o mais recorrente, demonstrando a
estrutura de vulnerabilidade, relacbes de poder, falta de didlogo e fragilidade nas
relagdes familiares.

Desde o século XVIII, temos convivido com interditos sobre assuntos
relacionados a sexo e sexualidade na escola. O adestramento dos corpos e a sexualidade
ligada a algo “sujo” e “imoral” ainda se perpetuam, e a insciéncia das docentes em
relacdo ao assunto também. A abordagem da sexualidade deu lugar as aulas de
Educacdo Sexual com uma visao biologica e médica descontextualizada da vida das/os
estudantes e sua integralidade.

Destaca-se o desconhecimento em relacdo ao conceito e abordagens sobre o
tema sexualidade infantil como parte do desenvolvimento humano. N&o ha promogéo
continua de trabalho no exercicio da subjetividade e na contextualiza¢do sobre questdes
como corpo, relacionamentos, respeito, género, papéis instituidos, etc., Muitas vezes, 0s
discursos sdo traduzidos em repasses de informacgdes, sem dialogo, para formar e
instruir as/os estudantes com licdes que as docentes julgam moralmente corretas

segundo seus saberes e vivéncias.
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Percebe-se que, de alguma forma, os discursos falocéntrico e patriarcal podem
estar sendo “incentivados” no que tange a sexualizacdo de meninas em torno de musicas
que estereotipam o género feminino. Isto da margem a falsa justificativa masculina para
a violéncia sexual infantil. A representacdo heteronormativa de “ser provocado” lhe
transfere direitos (imaginarios e ndo corroborados pelo nosso estudo) sobre a mulher e
seu corpo, na forma de subjugacéo e violéncia em qualquer esfera.

Evidencia-se que, na compreensdo das docentes, a pessoa autora de violéncia
sexual infantil, ¢ uma “louca” que precisa de ajuda psiquiatrica e tem que ser afastado
da sociedade. Trata-se de uma pessoa que demonstra, em seu modo de ser, sensualidade
e desejo pelos corpos infantis. Desse modo, o discurso médico-psiquiatrico € seguido
pelo discurso juridico. A nogdo de ‘“sedugdo” para as docentes ¢ relativa a
“sensualidade” e ndo a “jogos” que envolvem poder, maniqueismo, “amizade” e
“cumplicidade” que tencionam a confianca da crianca e da familia.

Ressalta-se que as caracteristicas apresentadas pela entrevistada e o pelo
entrevistado vitimas de abuso sexual infantil corroboram com a literatura estudada em
relacdo as suas reacdes diante dos acontecimentos incestuosos que vivenciaram quando
criancas. A propdsito dos sinais relativos ao abuso, destacamos a baixa autoestima, a
revitimizacdo e a inseguranca com relacdo ao proprio corpo e a relacionamentos
interpessoais. Os abusos iniciaram em torno dos seis, sete anos de idade. Enquanto
criancas, a menina abusada pelo tio e o menino abusado pelo padrasto, ambos
submergidos por jogos de seducdo, relataram o siléncio e o medo. Diante disso,
observa-se o interdito intrafamiliar e a passividade diante da violéncia sexual infantil.
Os demais membros da familia passam a ser camplices/vitimas: Phoebe era assediada
pelo tio diante dos avds e a mée de Ross tinha conhecimento dos abusos, mas apanhava
do marido, “cristalizando” sua impoténcia, subjuga¢ao e siléncio impostos.

Salienta-se que seus comportamentos em sala de aula refletiam os abusos
sofridos. Porém, pareciam ocorrer como um carater “natural” no ambiente escolar.
Talvez por desconhecimento das docentes, sua conduta ndo era questionada e/ou
refletida: Phoebe quieta em demasia e Ross com necessidade de dormir constantemente
em sala de aula.

Acrescenta-se que 0 abuso sexual infantil acontece independente de causar
danos psicoldgicos e/ou fisicos porque nem todas as pessoas vitimas irdo apresenta-los.

Relacionar possiveis “sequelas” ao abuso seria aprisiona-los e defini-los a partir deste
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fendmeno, incorrendo em negligenciar a violéncia sexual infantil como ato abjeto e de
subjugacdo. Desse modo, a corroboragdo das consequéncias do abuso contribui para a
manutencdo de uma economia moral com preceitos subjetivos que determina e aprisiona
a vida de vitimas e agressores, sustentando como prova para a condenagdo moral.

Verifica-se que, para a crianca, a revelacao da situacdo abusiva pode ser ainda
mais traumatica e fazer com que ela se sinta “coagida” a negar o depoimento que fizera
inicialmente. Pode se sentir responsavel pela “dissolu¢ao” da familia e a prisdo da
pessoa autora de violéncia sexual. Do mesmo modo, a literatura (MORALES;
SCHRAMM, 2002; JUNIOR, 2011; RODRIGUES, 2014; HABIGZANG; RAMOS;
KOLLER, 2011) nos apresenta que, em algumas situagdes, o perpetrador de violéncia
ndo ¢ afastado de casa e sim a crianca. Este “movimento” protetivo pode causar ainda
mais danos a vitima.

Percebe-se, na compreensdo das docentes, que a crianca evidencia o0 abuso
sexual sofrido por meio de comportamento sexualizado e erotizado em sala de aula.
Contudo, as entrevistadas ndo relacionam ou demonstram conhecimento com o fato da
vitima estar tentando chamar atencdo para a sua realidade e ndo porque sinta
necessidade de sexo e/ou desejo sexual.

Sobre o ato da denlncia, a articulacdo deveria funcionar em rede. Ha a
necessidade das docentes, juntamente com a equipe escolar, se remeterem a Secretaria
da Educacdo e esta, por sua vez, efetivar a queixa aos 6rgaos de protecdo a criancga e
adolescente. A acdo da/o docente se limita a ouvir a criancga, se esta se sentir a vontade
para falar, bem como dar apoio e evitar julgamentos, para que ela ndo se sinta ainda
mais culpada e envergonhada pelas situacGes abusivas vivenciadas.

Conclui-se que o abuso sexual infantil é um fenémeno de género e geracéo. De
género, porque a maioria das situacdes de violéncia sexual infantil é cometida pelo
género masculino e, de geragdo, porque € um adulto utilizando seu “poder” de adulto
para manipular uma crian¢a, negando-a como sujeito de direitos a uma vida sem
violéncias. Desse modo, a violéncia sexual infantil é recorrente em todas as classes
sociais. Varias formas de violéncia acontecem na atualidade contra mulheres e criangas.
O poder estd instituido e naturalizado, impassivel (mas ndo impossivel) de
questionamentos e mudancas na sociedade que ecoa nas escolas. Ramifica-se e
perpetua-se, vitimando familias, muitas vezes, sem condicgdes e forca para sua reversao.

Porém, o que temos vivenciado na atualidade, principalmente no meio midiatico, nos
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remete a pensar em uma mudanga de paradigma. Denuncias estdo sendo feitas a respeito
do tema, sendo questionado, desmistificado e problematizado.

A teméatica dessa pesquisa demanda ser pensada na esfera dos direitos humanos
e necessita de estudos e reflexdes em cursos de formacdo inicial e continuada em ambito
docente e inclusdo da mesma no curriculo escolar. Destarte, possibilitara as docentes
consciéncia, autonomia e seguranga para abordar este assunto considerado ainda um
tabu, com as familias, em sala de aula e com seus pares.

Compreende-se a importancia em abordar género como possibilidade de
reflexdo sobre as questdes que envolvem o abuso sexual infantil. Mensagens de
subordinacdo, ja aliadas a cultura, de que o adulto/homem ¢é quem exerce o dominio, sdo
interiorizadas pelas criangas.

A pedagogia da equidade vem ao encontro desta pesquisa com perspectivas
gue avancam na diversidade e no acolhimento das diferencas entre 0s géneros,
sinalizando para a ética e cidadania. Além disso, ela aponta para a necessidade das
docentes aliarem seus saberes e conhecimentos tedrico-metodoldgicos a construcao de
competéncias ndo discriminatérias e preconceituosas, com énfase nos dialogos e

respeito ao desempenho fisico, cognitivo e emocional de cada crianca.
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APENDIDE A: Roteiro para entrevista com docentes dos Anos Iniciais

1 — Qual sua formagao?

2 — Quantos anos vocé trabalha com Anos Iniciais?
3 — Com que turma (s) esta trabalhando atualmente?
4 —Vocé sabe o que é abuso sexual? Explique:

5- Vocé acha que criancas que sofrem abuso sexual tém algum tipo de
comprometimento fisico ou psicoldgico? Quais?

6 — VVocé sabe o que significa abuso sexual por seducao?

7— Quem vocé acha que pode abusar sexualmente de uma crianga? Como vocé acha que
seria o perfil de um (a) pedofilo (a)?

8 — Como vocé utiliza a Educacdo Integral no processo de formacdo (musica, teatro,
historias...) dos (as) estudantes?

9 — Vocé ja percebeu alguma vez que algum de seus alunos estava (ou ja esteve) sendo
abusado (a) sexualmente? Como era 0 comportamento dessa crianca? Como foi a sua
reacdo? Conte como foi:

10 — Se ja detectou situacdo de abuso sexual infantil na escola em que trabalha (ou ja
trabalhou) a equipe administrativa e pedagdgica lhe apoiou? O que fizeram nesse
sentido?

11 — Durante as suas aulas, vocé realiza trabalhos de prevengdo e combate ao abuso
sexual? Como?

12 — Na sua pratica diaria vocé realiza momentos de dialogo? Quando? Dé exemplos:

13 — Em que grau socioecondmico vocé acredita que ocorra mais 0 abuso sexual
infantil?
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APENDIDE B: Roteiro para entrevista com adulto (a) vitima de abuso sexual

quando crianca®

1 — Qual sua idade atual?

2 — Qual idade vocé tinha quando aconteceu o abuso?

3 —Vocé poderia contar como e onde aconteceu o abuso?

4 — O abuso aconteceu mais de uma vez?

5 — Era alguém da familia ou conhecido?

6 — As reacOes apresentadas pelas criangas apds o abuso sexual sdo diversas: a
crianga pode ficar anestesiada seguida por terror, estressada, pode haver
regressao, manifestacfes psicossomaticas, lesdes genitais, marcas de violéncia como
tentativa de estrangulamentos, ferimentos, mal estar difuso, impressdo de
alteracao fisica, dores nos 0ssos, encoprese e enurese frequentes, dores abdominais
agudas, crises de falta de ar, desmaios, nauseas, vomitos, anorexia, bulimia,
interrupcio da menstruaciio, a repugnincia de si mesma com rituais de “se lavar”,
dermatoses, perturbacdes do sono (a crianca fica em constante vigilancia, dorme
de roupa, espalha objetos pelo chdo para que o abusador faca barulho antes de
chegar nela), pesadelos, prejuizos de fungdes intelectuais e criadoras, depressao,
prejuizos cognitivos, transtorno de déficit de atencdo, transtornos alimentares,
transtornos de memodria, comportamento delinquente, uso de substancias
quimicas, sentimento de culpa etc. Vocé apresentou ao longo de sua vida, ou ainda
apresenta alguma dessas rea¢6es? Quais? Quando?

7 — Vocé pediu ajuda, contou para alguém da sua familia? Se sim, qual foi a reacdo. Se
ndo, por qué?

8 — Vocé percebeu se alguma das suas professoras na época escolar tentou conversar
como Vvocé se sentia ao notar sua dificuldade ou comportamento diferente? Se sim
descreva.

9 — Como vocé acha que as educadoras poderiam auxiliar as criangas vitimas de abuso
sexual?

10 — Vocé acha que sua vida poderia ser diferente, vocé poderia ser uma mulher
diferente, se 0 abuso ndo acontecesse? Em que sentido?

11 — Vocé acha que a crianga tem sexualidade?

** O roteiro tratou de listar uma série de sintomas descritos na literatura especializada.
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APENDIDE C: Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE*®

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa gravada em audio. O
documento abaixo contém todas as informacGes necessarias sobre a pesquisa que esta
sendo realizada. Sua colaboracdo neste estudo € muito importante, mas a decisdo em
participar deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as informagdes abaixo e ndo se
apresse em decidir. Se vocé ndo concordar em participar ou quiser desistir em qualquer
momento, isso ndo causard nenhum prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar
basta preencher os seus dados e assinar a declaracdo concordando com a pesquisa. Se
voceé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com o responsavel pela pesquisa. Obrigado

(a) pela atencdo, compreenséo e apoio.

Eu, residente e domiciliado da
Carteira de Identidade, RG , hascido(a) em
/ / , concordo de livre e espontanea vontade em participar como

voluntario da pesquisa: ABUSO SEXUAL INFANTIL: COMPREENSOES DE
DOCENTES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Declaro que obtive todas as informacBes necessarias, bem como todos 0s
eventuais esclarecimentos quanto as davidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

O estudo se refere ao abuso sexual infantil: compreensdes de docentes dos
Anos Iniciais do ensino fundamental. A pesquisa é importante de ser realizada porque
tem como objetivo: Conhecer as compreensdes de docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental referente a prevencdo e enfrentamento do abuso sexual infantil.

E uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo. Trata-se de
reconhecer que algumas criangas sofrem/sofreram abuso sexual, s&o manipuladas e
silenciadas. Isto pode durar um longo tempo e com a possivel conivéncia das familias
que protegem o agressor, transferindo a vitima, muitas vezes, o papel de culpadas pela
situacdo. A violéncia sexual compreende a exploracdo sexual, abuso, agressdo sexual,
pornografia e estupro. Ao passar por situacdes de risco, vergonha e confuséo, a crianca

sofre e seu comportamento muda, o que pode ser evidenciado na sala de aula. O abuso

* O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido foi atualizado para a apresentacio desta dissertacdo no
titulo e item 2.
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sexual pode ocasionar consequéncias emocionais, psicologicas, fisicas e cognitivas
como os transtornos pos-traumaticos, dificuldades de aprendizado, perda da autoestima
e da confianga nas pessoas entre outros. O papel das docentes é fundamental para atuar
na prevencdo e combate ao abuso sexual infantil, bem como participar aos 6rgaos
competentes. O trabalho docente é possivel, por meio de situacdes pedagogicas que
propiciem resgate da identidade, reflexdes sobre comportamento, género, relacOes
interpessoais, respeito pelo seu corpo e do outro, o toque bom e o toque ruim e
confianca.

1. Participardo da pesquisa quatro docentes dos Anos Iniciais da rede municipal de
Lages/SC e duas pessoas adultas (masculina ou feminina) que foram coagidas
sexualmente quando criancas.

2. Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa sera realizada nas
dependéncias de uma Escola Municipal de Lages selecionada em dias e horarios
a serem combinados com todos os participantes e local, dia e horério
determinado pelas pessoas que foram coagidas sexualmente quando criangas.

3. Os participantes deste estudo deverdo: (a) ser docentes na escola selecionada (b)
ser adulto/a e com historico de abuso sexual quando crianca.

4. Serdo convidados a participarem desta pesquisa quatro docentes da rede
municipal de Lages e duas pessoas adultas que foram coagidas sexualmente
quando criangas.

5. O participante tera liberdade em néo participar ou interromper a sua colaboracao
com este estudo se assim o desejar, sem necessidade de justificar-se ou fornecer
explicacBes. Sua desisténcia ndo acarretara prejuizos ou constrangimentos.

6. Os riscos eminentes aos participantes desta pesquisa poderéo ocorrer durante ou
apos a realizacdo da entrevista. Os participantes da pesquisa podem apresentar
algum tipo de desconforto emocional relacionado aos questionamentos o que
pode gerar risco de abalo fisico e emocional ao se sentirem em situacdo de
desconforto, podendo manifestar sentimentos e emocOes diversos, como,
constrangimento, angustia, tristeza e frustragdo. Caso 0s entrevistados se sintam
constrangidos durante a realizacdo da entrevista ou fiqguem muito transtornados
depois da realizacdo da mesma de modo que ndo consigam ter uma vida normal
como antes, 0S mesmos contam com 0 apoio do servi¢o gratuito da Escola de

Psicologia da UNIPLAC para atender a qualquer eventualidade de ordem
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emocional que decorra da realizacdo da referida pesquisa, além do apoio e
atencdo prestados pelo pesquisador durante o processo a pesquisadora auxiliard
para sanar duvidas com o propoésito de evitar estes constrangimentos.

As informaces obtidas a partir deste estudo serdo mantidas em sigilo, e em caso
de divulgacao dos resultados ou publicacdes cientificas, os dados pessoais néo
serdo mencionados, sendo identificados apenas por codinomes ou iniciais.

Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo
necessitar, posso procurar o(a) Evelyn Diconcili Caetano, telefone: (49)
999661441.

Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao

final desta pesquisa. Estardo disponiveis na UNIPLAC — PPGE.

Tenho a liberdade de n&o participar ou interromper a colaboracdo neste estudo
no momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicagdo. A
desisténcia ndo causard nenhum prejuizo a minha saide ou bem estar fisico. As
informacBes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de
divulgagdo em publicacbes cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo
mencionados.

Receberei o0 ressarcimento em eventuais despesas decorrentes da participacdo na
pesquisa, serdo ressarcidas integralmente.

Receberei indenizacdo se me sentir constrangido (a) ou prejudicado (a)

moralmente no decorrer da pesquisa.

DECLARO, outrossim, que apés convenientemente esclarecido pelo

pesquisador e ter entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em

participar (ou que meu dependente legal participe) desta pesquisa e assino o presente

documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Lages,

de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)
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Responséavel pelo projeto: Evelyn Diconcili Caetano
Telefone para contato(49) 999661441
E-mail:diconcili@gmail.com

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.
Bairro Universitario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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APENDIDE D: Materiais disponiveis sobre abuso sexual infantil

BALIER, Claude. Psicopatologia dos autores de delitos sexuais contra criancas. In:
GABEL, M. Criancas vitimas de abuso sexual. Sdo Paulo: Summus Editorial, 1997.

ARCARI. Caroline. Pipo e Fifi. Prevencdo de violéncia sexual na infancia. llustracéo:
Isabela Santos: Cores, 2013.

BONFIM, Claudia. Desnudando a educagéo sexual. Campinas, SP: Papirus, 2012.
Colecdo Papirus Educacao.

BRASIL. Decreto-Lei 2.848, de 07 de dezembro de 1940. Cddigo Penal. Diério
Oficial da Unido, Rio de Janeiro, 31 dez. 1940. Disponivel em:
http://www.oas.org/juridico/mla/pt/bra/pt bra-int-text-cp.pdf

BRASIL. Plano Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criancas e
Adolescentes. Maio, 2013.

BRINO, Rachel de Faria. GIUSTO, Roselaine de Oliveira. BANNWART, Thais
Helena. Combatendo e prevenindo os abusos e/ou maus-tratos contra criancas e
adolescentes: O papel da escola. Rio de Janeiro, Laprev, 2011. Disponivel em:
http://www.laprev.ufscar.br/documentos/arquivos/apostilas-e-
manuais/apostila_laprev_rachel.pdf

CHILDHOOD. Pela Protecdo da Infancia. E pedofilia ou ndo? Brasil. 2018.
Disponivel em: http://www.childhood.org.br/e-pedofilia-ou-nao

CFP. Conselho Federal de Psicologia. Servigo de protecéo social a criangas e
adolescentes vitimas de violéncia, abuso e exploracéo sexual e suas familias:
referéncias para a atuacdo do psicélogo. Brasilia — DF: 2009. Disponivel em:
http://www.crpsp.org.br/interjustica/pdfs/CREPOP-atencao-violencia.pdf

FURLANI, Jimena. Educacgéo sexual na sala de aula: relacbes de género, orientacdo
sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2011.

FURNISS, Tilman. Abuso Sexual da crianga: uma abordagem multidisciplinar. Trad.
Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993. Disponivel
em:https://www.passeidireto.com/arquivo/17828385/livro-furniss-abuso-sexual-da-
crianca-uma-abordagem-multidisciplinar

GUERRA, Ana Drummond. Abuso sexual infantil. Universidade da familia, 2017.
Disponivel em: ttps://www.udf.org.br/noticias/entrevista-tilman-h-furniss-especialista-
em-tratamento-de-casos-de-abuso-sexual-infantil

HABIGZANG, Luiza Fernanda. HATZENBERGER, Roberta. STROEHER, Fernanda.
KOLLER, Silvia Helena. A Avaliacéo Psicoldgica em Casos de Abuso Sexual na
Inféncia e Adolescéncia. Psicologia: Reflexdo e Critica. 2008, 21. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=18821221

LANDINI, Tatiana Savoia. O professor diante da violéncia sexual. Sdo Paulo: Cortez,
2011. Lei n.8069. Estatuto da crianca e do adolescente. [recurso eletrénico]:, de 13 de
julho de 1990, e legislagdo correlata. 142 ed. Brasilia, 2017: (série legisla¢do; n.175).
Disponivel em:



http://www.laprev.ufscar.br/documentos/arquivos/apostilas-e-%20manuais/apostila_laprev_rachel.pdf
http://www.laprev.ufscar.br/documentos/arquivos/apostilas-e-%20manuais/apostila_laprev_rachel.pdf
http://www.childhood.org.br/e-pedofilia-ou-nao
http://www.crpsp.org.br/interjustica/pdfs/CREPOP-atencao-violencia.pdf
https://www.passeidireto.com/arquivo/17828385/livro-furniss-abuso-sexual-da-crianca-uma-abordagem-multidisciplinar
https://www.passeidireto.com/arquivo/17828385/livro-furniss-abuso-sexual-da-crianca-uma-abordagem-multidisciplinar
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=18821221
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file://IC:/Users/M%C3%Alrcio/Downloads/estatutocriancaadolescente14ed%20(1).pdf

Video | Prevencao ao Abuso Sexual Infantil. Disponivel em:
https://vimeo.com/41985655

Secretaria de Educacédo do Parana. Defenda-se! Conheca e Proteja o seu Corpo.
Disponivel em:
http://www.educacao.pr.gov.br/modules/video/showVideo.php?video=19141

ROURE, Glacy Queirds de. Polisse e a dimensdo (in) dizivel da violéncia contra
criancas e adolescente. In: Revista Educativa. Artigo tematico, v. 19, n. 1 Goiénia,
2016. Disponivel em:
http://seer.pucgoias.edu.br/index.php/educativa/article/viewFile/5429/2981

GUERRA, Ana Drummond. Abuso sexual infantil. Universidade da familia, 2017.
Disponivel em: ttps://www.udf.org.br/noticias/entrevista-tilman-h-furniss-especialista-
em-tratamento-de-casos-de-abuso-sexual-infantil

HABIGZANG, Luiza Fernanda. HATZENBERGER, Roberta. STROEHER, Fernanda.
KOLLER, Silvia Helena. A Avaliagdo Psicologica em Casos de Abuso Sexual na
Infancia e Adolescéncia. Psicologia: Reflexdo e Critica. 2008, 21. Disponivel em:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=18821221

HOHENDORFF, Jean Von. Dinamica da violéncia sexual contra meninos. Tese de
doutorado em psicologia. Passo Fundo/RS. UFRGS, 2016. Disponivel em:
https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/150408/000993997.pdf?sequence=1

SANDERSON, Christiane. Abuso sexual em criangas: fortalecendo pais e professores
para proteger criangas contra abusos sexuais e pedofilia. Sdo Paulo: M. Books do Brasil
Editora Ltda, 2005.

Lei n.8069. Estatuto da crianca e do adolescente. [recurso eletronico]:, de 13 de julho de
1990, e legislagdo correlata. 142 ed. Brasilia, 2017: (série legislacéo; n.175). Disponivel
em:
file:///IC:/Users/M%C3%A1rcio/Downloads/estatutocriancaadolescente14ed%20(1).pdf

Policia Militar 190 - SAMU 192 - Bombeiro Militar 193 — 3289.8325 e 99146.1074

CONSELHO TUTELAR - 49 3224.3148 Plantdo 24h: 49 98403.1225 Av. Presidente
Vargas, no 958 — Sagrado Coracdo de Jesus, Lages/SC

DPCAMI (Delegacia de Protecdo a Crianca, Adolescente, Mulher e 1doso) — 49
3289.8201 E 3289.82189 Rua Lauro Muller, no 142 — Centro, Lages/SC

HOSPITAL MATERNIDADE TEREZA RAMOS - 49 3251.0022 R. Marechal
Deodoro, 799 — Centro, Lages/SC

HOSPITAL NOSSA SENHORA DOS PRAZERES - 49 3221.6400 Rua Hercilio Luz,
no 35 — Centro, Lages/SC

HOSPITAL INFANIL SEARA DO BEM - 49 3251.7700 Rua Luiz de Camdes, no
1511 — Conta Dinheiro, Lages/SC

PRONTO ATENDIMENTO MUNICIPAL — 49 3251.7601 Praca Leoberto Leal, no 20
— Centro, Lages/SC.
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SERVICO DE REFERI%NCIA ESPECIALIZADO PARA MULHERES EM
SITUACAO DE VIOLENCIA — 49 3222.9616 e 49 3224.4820 Av. Presidente Vargas,
958, Bairro Sagrado Coragéo de Jesus — Lages.

SETOR DE NOTIFICAQOES E ENCAMINHAMENTOS SOCIOASSISTENCIAIS —
49 3224.3014 e 3229.1291 ou monitoramentovig.sas@Ilages.sc.gov.br Praca Jodo
Ribeiro, no 37 — Centro, Lages/SC.

SERVICOS DE ACOLHIMENTO E ACOMPANHAMENTO PSICOSSOCIAL.
CRIANGCAS E ADOLESCENTES (até 18 anos). Atendimento psicossocial a familia:
Setor de notificacGes e encaminhamentos socioassistenciais — Vinculado a Secretaria de
Assisténcia Social e Habitacdo. Atendimento de segunda a sexta-feira, das 12h as 18h.
Endereco: Praca Jodo Ribeiro, no 37 - B. Centro, Lages. Telefone: 49 3224.3014 ou
monitoramentovig.sas@lages.sc.gov.br
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