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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta como tema género, diversidade sexual e a homofobia no contexto escolar. Possui como
objetivo analisar se a escola trabalha género e sexualidades na perspectiva do enfrentamento e superacdo da
homofobia em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental em um estabelecimento de ensino da Rede Municipal,
na cidade de Lages/SC. O referencial tedrico abarca autores/as como Joan Wallace Scott, Judith Butler, Guacira
Lopes Louro, Miriam Pillar Grossi, Marcio Rodrigo Vale Caetano, Rogério Junqueira, Daniel Borrillo, Richard
Miskolci, entre outra/os. Para abordar género e diversidade sexual parte-se da conceituagdo de género focalizando
em seguida a perspectiva de Judith Butler, de onde se trata de heterossexualidade compulsoria, sexualidade e
diversidade sexual, diferencas entre identidade de género, sexual e orientagdo sexual. Na sequéncia realiza-se uma
abordagem histérica da homossexualidade, transitando por homofobia, lesbofobia e transfobia, homofobia
psicoldgica ou irracional, homofobia geral e especifica, normas de género: pedagogia do insulto e pedagogia do
armario. Tais conteddos remetem a homofobia na escola e & homofobia familiar. Em outro bloco disserta-se sobre a
diversidade sexual e as politicas de enfrentamento da homofobia escolar destacando o Programa Brasil sem
Homofobia (2004), o Projeto Escola sem Homofobia, o Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos
Humanos de LGBT (2009), as OrientacGes Técnicas de Educacdo em Sexualidade para o Cenario Brasileiro
(UNESCO 2013), além da formagdo continuada em género e sexualidade. A empiria do estudo est4 relatada no item
Diversidade Sexual e Homofobia no Contexto Escolar, uma abordagem qualitativa na pesquisa em modo de estudo
de caso com relatos das entrevistas realizadas, da anélise documental do Plano Municipal de Educacéo e Projeto
Politico Pedag6gico. Utilizou-se a técnica de anélise explicativa, proposta por Mayring. Realizou-se observagdes em
sala de aula, no pétio da escola e entrevistamos cinco estudantes, trés pessoas da equipe diretiva e quatro
professoras/es que atuam nesta turma, totalizando 12 entrevistas. Os dados finais demonstraram a presenca de
praticas violentas contra estudantes que apresentam uma identidade de género e orientacdo sexual diferente da
heteronormatividade. Também, constatou-se que nessa turma ndo sdo desenvolvidas agdes educativas para 0
enfrentamento da homofobia. Acreditamos que a escola justamente por acolher sujeitos diferentes é referéncia para
romper com a producdo e reproducdo de preconceitos e praticas discriminatorias, especialmente em relacdo aos/as
estudantes LGBT.

Palavras-Chave: Identidade de género. Sexualidade. Homofobia. Escolas.



ABSTRACT

This dissertation presents as theme gender, sexual diversity and homophobia in the school context. It aims to analyze
if the school works gender and sexualities in the perspective of confronting and overcoming homophobia in a group
of the 8th year of elementary school in a teaching establishment of the Municipal Network, in the city of Lages / SC.
The theoretical framework includes authors such as Joan Wallace Scott, Judith Butler, Guacira Lopes Louro, Miriam
Pillar Grossi, Marcio Rodrigo Vale Caetano, Rogério Junqueira, Daniel Borrillo, Richard Miskolci, among others.
To address gender and sexual diversity, one begins with the conceptualization of gender, focusing on Judith Butler's
perspective on compulsory heterosexuality, sexuality and sexual diversity, and differences between gender, sexual
identity and sexual orientation. Following is a historical approach to homosexuality, transposing homophobia,
lesbophobia and transphobia, psychological or irrational homophobia, general and specific homophobia, gender
norms: insult pedagogy and wardrobe pedagogy. Such content refers to homophobia in school and family
homophobia. Another block deals with sexual diversity and policies to combat homophobia, highlighting the Brazil
without Homophobia Program (2004), the School Project without Homophobia, the National Plan for the Promotion
of Citizenship and Human Rights of LGBT (2009), The Technical Guidelines for Sexuality Education for the
Brazilian Scenario (UNESCO 2013), in addition to continuing education in gender and sexuality. The study
empiricism is reported in the item Sexual Diversity and Homophobia in the School Context, a qualitative approach in
the research in case study mode with reports of interviews conducted, documentary analysis of the Municipal Plan of
Education and Political Pedagogical Project. We used the explanatory analysis technique proposed by Mayring.
Observations were made in the classroom in the school yard and we interviewed five students, three people from the
management team and four teachers who work in this class, totaling 12 interviews. The final data demonstrated the
presence of violent practices against students who present a gender identity and sexual orientation different from
heteronormativity. Also, it was verified that in this class educational actions are not developed to face homophobia.
We believe that the school precisely by welcoming different subjects is a reference to break with the production and
reproduction of prejudices and discriminatory practices, especially in relation to LGBT students.

Keywords: Gender identity. Sexuality. Homophobia. Schools.
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INTRODUCAO

A nossa identificagcdo com educagdo comecou muito cedo, por volta dos quinze anos
quando iniciamos as primeiras atividades como docente em uma escola multisseriada no interior
do Municipio de Lages que em muito contribuiu para a constituicdo da nossa historia de vida e
profissional. Desde entdo, acumulamos uma vasta experiéncia pedagdgica em séries iniciais,
especialmente em alfabetizacao®.

O interesse por este tema surgiu de situacdes observadas durante o nosso percurso
enquanto professora de Letramento Digital nas Séries Iniciais e Finais do Ensino Fundamental
em uma escola da Rede Municipal de Ensino situada na periferia do Municipio de Lages SC.
Nesta escola observamos cenas que revelam preconceito e discriminagéo, especialmente contra
estudantes homossexuais. Também fomos instigadas a escolher a tematica ap6s ouvir as reflexdes
sobre género e sexualidade, trazidas pelo palestrante Diogo Franca?, as quais também
contribuiram para compreender nossos préprios tabus.

Tendo em mente 0s aspectos que se apresentaram no contexto escolar, sistematizamos o
problema norteador da pesquisa: de que forma a escola trabalha género e sexualidade como uma
das possibilidades de superacdo da homofobia?

Vislumbrando a questdo da pesquisa, definimos como objetivo geral: analisar se a escola
trabalha género e sexualidades na perspectiva do enfrentamento e superacdo da homofobia. Os
objetivos especificos sdo: conhecer as politicas publicas educacionais de diversidade sexual;

compreender as principais concepcOes tedricas sobre género e sexualidades no campo

1 Escolhemos o curso de Pedagogia Séries Iniciais em virtude da nossa realizacdo pessoal e profissional. Devido ao
envolvimento com os problemas peculiares do cotidiano escolar, optamos em aprimorar o conhecimento por meio
dos cursos de Especializagdo em Educagdo Especial e em Midias na Educacdo. Atuamos como Auxiliar de Direcéo,
professora de Assisténcia Pedagdgica e recentemente exercemos a funcdo de professora do Letramento Digital de 1°
ao 9° ano. Em virtude da longa experiéncia em Alfabetizacdo, no ano de 2013 acumulamos a funcdo de Orientadora
de Estudo do PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa) na formacdo continuada de professores
do Primeiro Ciclo de Alfabetizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Lages.

2 Bacharel em Psicologia pela Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC. Em meados de 2014, Diogo
Franca, na época bolsista do grupo de pesquisa: Género, Educacdo e Cidadania na América Latina - GECAL, foi
ministrar uma palestra em uma escola localizada na periferia. As palavras do referido palestrante nos fizeram
perceber o quanto partilhavamos do mesmo discurso normativo, que concebe como naturais as relagdes entre sexo,
género e sexualidade. Em nossas reflexdes sobre o assunto, compreendemos que precisdvamos nos despir de certos
conceitos e concepgdes quase viscerais para que nos tornassemos uma profissional mais comprometida com a
desconstrugdo do preconceito e da discriminag8o vivenciadas no ambiente escolar pelas/os estudantes LGBT.
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educacional; identificar o papel da educacdo para o enfrentamento do sexismo e da homofobia no
cotidiano escolar e analisar os dados colhidos no campo empirico.

A pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa 2 pertencente ao Programa de Mestrado em
Educacdo, Cultura e Politicas Publicas da Universidade do Planalto Catarinense — UNIPLAC,
cujo principal objetivo consiste na produgdo de conhecimento relativos aos processos
socioeducativos formais e ndo formais; movimentos sociais; educagdo ambiental; cultura e
politicas publicas, identidade; género e etnia; desenvolvimento territorial sustentavel e qualidade
de vida.

O estudo esta dividido em quatro capitulos. No primeiro capitulo, interessou compreender
construcdo conceitual sobre género enquanto categoria de analise, a partir dos estudos realizados
por Joan Scott. A autora teoriza género como uma construcdo social das diferencas percebidas
entre 0s sexos e que o processo de socializacdo do género se faz em varios contextos historicos,
0s quais atribuem caracteristicas consideradas apropriadas para cada género de acordo com o
sexo de nascimento e pelas quais se justificam as desigualdades entre ambos.

Em contrapartida, trazemos as consideragdes feitas por Judith Butler para quem o género
¢ uma performance constituido por constantes reiteracbes das normas de género. Buscamos
também compreender a perspectiva queer como uma ferramenta politica e conceitual que se
pronuncia contra a naturalizacdo das relagdes de género e sexuais percebidas como aceitaveis e
normais e propde a subversdo das identidades sexuais e de género para além da linearidade sexo,

desejo e sexualidade a qual se destina a promover uma cidadania ndo centrada no heterossexismo.

No desenvolvimento deste capitulo, procuramos entender os processos que atribuem a
heterossexualidade um status de superioridade e de normalidade em relagdo a outras formas
manifestacdes da sexualidade, buscando uma relacéo entre a heterossexualidade compulsoria e a

homofobia.

Contemplamos os fundamentos que definem o que é diversidade sexual e suas distintas
manifestacdes e para compreender a constituicdo da diversidade sexual tornou-se necessario fazer
uma breve diferenciacdo entre identidade de género, identidade sexual e orientagdo sexual em
uma visao biopsicossocial e por ultimo, prezamos por focalizar a identidade homossexual em seu

contexto historico.
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Apresentamos 0s principais conceitos sobre a homofobia, a partir dos estudos realizados
por Daniel Borrillo. O autor apontou que a homofobia em seus aspectos psicoldgicos diz respeito
aos sentimentos individuais negativos associados a homossexualidade onde as pessoas adotam
uma postura de rejeicdo, humilhacdo e principalmente, evitando o contato pelo temor da

contaminac&o ou pelo temor de ser percebido como homossexual.

Trazemos reflexbes sobre o processo da homofobia social (geral e especifica) que
associada a outras formas de preconceito e discrimina¢do como 0 sexismo, 0 heterossexismo, a
xenofobia, 0 racismo e o anti- semitismo, 0s quais produzem a hostilizacdo e reprovacdo das
identidades homossexuais que ndo se enquadram nos papéis impostos pelas normas de género.

Por fim, caracterizamos a homofobia na escola e a homofobia familiar.

No segundo capitulo, buscamos aprofundar o conhecimento sobre as politicas pablicas
para a diversidade sexual e enfrentamento da homofobia no espaco escolar, tendo como base 0s
seguintes documentos: Programa Brasil sem Homofobia (2004), Projeto Escola sem Homofobia
(2004), Plano Nacional da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT (2009), Orientacfes Técnicas
de Educacdo em Sexualidade para o Cenario Brasileiro (2013). Além de enfatizar o compromisso
dos 6rgdos governamentais com a implementacdo de a¢bes que visam o combate a violéncia e da
homofobia, principalmente para o contexto educativo, procuramos identificar qual a concepgao
de sexualidade e diversidade sexual permeiam a elaboracdo destes documentos visando
compreender como a concepcao sobre sexualidade esta sendo incorporada ou interditada nos

curriculos e praticas escolares.

Em seguida, contextualizamos politicas especificas para a Formacdo Continuada em
Género e Sexualidade destinadas as/os professoras/es da rede publica de ensino, principalmente
aquelas elaboradas para o ensino fundamental. Em ambito federal, caracterizamos o curso Género
e Diversidade na Escola (2009) e o curso Género e Diversidade na Escola no Estado de Santa
Catarina desenvolvido pelo Instituto de Estudos de Género da Universidade Federal de Santa

Catarina.

No terceiro capitulo tratamos dos procedimentos metodoldgicos da pesquisa de campo,
realizada em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental Il da Rede Municipal de Ensino
localizada na periferia no Municipio de Lages. Entrevistamos as/os professoras/es de Ciéncias,
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Matematica, Lingua Portuguesa e Histéria da referida turma, gestora de ensino e orientadora

pedagdgica, auxiliar de diregdo e cinco estudantes, totalizando 12 participantes

Utilizamos estudo de caso como método de pesquisa. Este método “[...] € uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu
contexto de vida real” (YIN, 2010, p. 39) que permite uma visdo geral de fatores relevantes para
0 estudo. Os dados foram coletados a partir dos métodos qualitativos: observagdo do campo,

analise documental e entrevista focalizada com roteiro semiestruturado.

A andlise dos dados obtidos nas entrevistas, foram orientadas pelo método de analise de
contetdo qualitativo de Mayring (2007). Neste estudo, acolhemos os procedimentos indicados na
técnica de andlise explicativa, sugerida pelo pesquisador.

No quarto capitulo, tratamos especificamente da analise e a discussdo dos dados obtidos
durante a pesquisa de campo, onde procurei focalizar as questdes relacionadas sobre género,
diversidade sexual e a homofobia no contexto da escola em consonéncia com o referencial
tedrico.

Nas consideracdes finais apresentamos a identificacdo de expressdes de homofobia geral e
especifica no contexto escolar que se estabelece por meio do preconceito sexual. Um olhar
reflexivo nos mostra pontos sensiveis como a manutencdo de um processo dinamico homofébico,
potencializado pela instituicdo escolar, e que muitas vezes interferem na permanéncia neste

espaco e na aprendizagem das/os estudantes.
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1 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL

Neste capitulo centramos nossa atencdo em torno da conceituacéo de género e diversidade
sexual, entendendo que ambas se constituem nas diferentes praticas sociais, procuramos
evidenciar o género e a diversidade sexual na perspectiva das significacdes culturais, sociais e
historicas, visto que na maioria das praticas escolares predomina uma visdo bioldgica,
reducionista e essencialista sobre as identidades de género e sexuais.

Por outro lado, a perspectiva queer apresenta outra forma de entendimento para as
questdes que motivam a pratica da homofobia. Sabemos que as/os tedricas/os queer, entre as/os
quais Judith Butler, baseiam seus estudos sobre a questdo da homofobia pelo viés dos termos
estranho, anormal e abjeto, termos utilizados como forma de insultar as pessoas homossexuais. A
partir dos estudos queer estes termos foram ressignificados e passaram a ser entendidos como
sindnimos de transgressdo as normas socialmente aceitas. A propdsito, a discriminacao produzida
a partir da homofobia se intensifica quando associada ao heterossexismo, isto €, a maioria das
agressdes e violéncias sofrida por pessoas homossexuais deveriam ser analisadas a partir da
perspectiva do heterossexismo.

Quando se observa que algumas identidades sexuais estdo sujeitas a determinadas injurias
geradoras de preconceito e discriminacdo que podem ser traduzidas em termos de homofobia,
necessitamos esclarecer as caracteristicas e significados dos conceitos de sexualidade, identidade
de género, sexual e orientacdo sexual como forma de sustentacdo para o entendimento dos
comportamentos homofobicos apresentados no ambiente escolar e familiar.

Privilegiamos o conceito de homofobia em sua dimensdo psicoldgica enquanto
discriminagdo que se da a partir de perspectiva individual, e além disso, especificamos 0s
diversos aspectos envolvidos na homofobia de cunho social e a sua relagdo com o sexismo e o
heterossexismo.

Relatamos uma breve visdo histdrica da homossexualidade, demonstrando que as relagdes
homossexuais na Grécia Antiga tinham um carater pedagdgico por meio do qual se pretendia
preparar 0s aprendizes para assumir papéis sociais e politicos na sociedade grega, portanto, a
homossexualidade nesta sociedade era percebida algo “natural”. Também enfatizamos que na

sociedade contemporénea, a rejeicdo a homossexualidade ganhou consisténcia a partir das
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instituicdes religiosas e médico higienistas, provocando a condenacdo e a repressao da
homossexualidade.

1.1 CONCEITUANDO GENERO

No campo teérico, o conceito de género do modo como foi concebido pelos estudos
feministas em meados dos anos 1980 (no caso do Brasil), tinha por objetivo fazer uma
diferenciacdo entre o que se entende como sexo e género. Se pretendia era colocar em evidéncia
que o sexo bioldgico se refere as caracteristicas anatdbmicas que diferenciam o corpo feminino do
corpo masculino, como macho ou fémea e 0 género diz respeito ao modo como as pessoas se
percebem como masculino ou feminino perante a sociedade, e esta é uma construcao social.

As perspectivas de género difundidas pelos movimentos e estudos feministas foram
rediscutida pela historiadora pds-estruturalista, Joan Scott. Ao escrever o artigo Género: uma
categoria til de analise histérica (1995), imprime novas concepgdes para os estudos de género. O
artigo produzido pela autora sinaliza a importancia do conceito de género enquanto categoria de
analise e ndo apenas o carater descritivo das relagcdes entre 0s sexos.

Para Scott o conceito de género pode ser compreendido por intermédio de duas
proposicdes interconectadas: “[...] Género é um elemento constitutivo de relagdes sociais
baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos” e o género é uma forma primaria de dar
significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 85).

Segundo Bourdieu: “ [...] entre o corpo masculino e o corpo feminino é, especificamente,
a diferenca anatbmica entre os 6rgdos sexuais, podem assim ser vista como justificativa natural
da diferenca socialmente construida entre os géneros e, principalmente da divisdo social do
trabalho” (2002, p. 10).

No entender do autor, as diferencas bioldgicas percebidas nos corpos como: “alto/baixo,
positivo/negativo, direita/esquerda, publico/privado” (BOURDIEU, 2002, p. 08), séo atributos
socialmente construidos e servem apenas para justificar a divisdo entre os géneros e onde 0

masculino é tomado como medida superior de referéncia para comportamentos, modos de pensar
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e organizar a sociedade. Dentro desse processo, a dominacdo masculina® se manifesta como

natural e se imp&e por meio da violéncia simbdlica®. Nas palavras de Heilborn:

O conceito de género aponta para o conjunto de fatores socioculturais atribuidos aos
corpos, estabelecendo a ideia de masculino e feminino. Em outras palavras, a condi¢cdo
de género estd ancorada nos significados que indicam o que é ser homem ou ser mulher
e ndo na anatomia dos corpos. Assim, as ciéncias sociais enfatizam que as identidades
masculina e feminina ndo sdo construgdes bioldgicas, sdo culturais, engendradas sobre
0S cOrpos e variaveis através da historia, ou seja, as diferencas de género sao
principalmente diferencas estabelecidas entre homens e mulheres por meio das relagbes
sociais que se ddo na historia, fazendo de género uma categoria de classificacdo dos
individuos, assim como a classe social e a raca/etnia (HEILBORN, 2010, p. 14).

Registramos que a categoria género contribui para questionar a “naturalizacdo’™ da
dominacdo, subordinacdo e a opressdo sofrida pelas mulheres nos espacos publicos e privados
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e além disso, o conceito de género pode contribuir
na desmistificacdo dos papéis considerados apropriados para o masculino e o feminino que em

grande medida, colaboram para a classificacdo negativa das pessoas em nossa sociedade.

A emergéncia do conceito do género inscrevia-se em um processo no qual procurava-se
tornar visivel uma relagdo social marcada pela desigualdade, que a investigacdo, a
reflexdo tedrica e a a¢éo politica ainda ndo haviam considerado. Ao retomar, em outros
moldes, velhas questdes (a exemplo da participacdo das mulheres nas Grandes
Revolugdes), o conceito de género deu lugar, mais recentemente, a uma perspectiva
critica sobre a producdo de saberes em diversas disciplinas e ciéncias (CAETANO,
2013, p. 39 - 40).

De acordo com Grossi: “[...] género é uma categoria usada para pensar as relagées sociais
que envolvem homens e mulheres, relagdes historicamente determinadas e expressas pelos

diferentes discursos sociais sobre a diferenca sexual” (GROSSI, 2004, p. 05).

3 O socidlogo francés Pierre Bourdieu (1930 — 2002) compreende a dominagéo masculina como o exercicio de poder
exercido pelos homens sobre as mulheres e estabelece uma hierarquia sexual por intermédio de forgas materiais e
simbolicas.

4 Pierre Bourdieu (2002) compreende violéncia simbdlica como um tipo especifico de violéncia ndo percebida pela
vitima porque é exercida de forma sutil e simbolica.

5 Naturalizacdo: Refere-se ao modo como ideias, valores e regras sociais (produzidos por homens e mulheres em
contextos histéricos) sdo transmitidos, justificados e adotados como se existissem independentes da acdo humana,
como se fossem imposi¢des externas (“naturais”) que ndo podem ser evitadas, combatidas ou modificadas, sob o
risco de alterarem essa ordem “natural” que garantiria a estabilidade e a reprodugéo da sociedade. Uma construgéo
“naturalizada” é percebida como dado inquestionavel da realidade, quando de fato as condi¢des de ela ser
considerada verdadeira sdo o resultado de um processo social (GDE, 2009, p. 119).
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Para Graupe, “ [...] género é um conjunto de expressdes sobre aquilo que se pensa do
masculino e do feminino” (GRAUPE, 2009, p. 07) por meio de elaboragdes simbolicas presentes

na cultura desde o nascimento até o final da existéncia. Na visdo de Louro:

E necessario demonstrar que n3o sio propriamente as caracteristicas sexuais, mas a
forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou
que se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino
em uma dada sociedade e em um dado momento histérico. Para que se compreenda o
lugar e as relagdes de homens e mulheres numa sociedade impord observar ndo
exatamente seus sexos, mas sim o que socialmente se construiu sobre os sexos (LOURO,
1997, p. 21).

Reiteramos que estas representacfes ou simbolismos sdo instituidos a partir da percepcao
da diferenca bioldgica entre masculino e feminino e que muitas vezes, coloca a mulher em
situacéo de desigualdade perante 0 homem em varios segmentos da sociedade. E na socializagio
do género que aprendemos desde antes do nascimento, 0s papéis sociais considerados adequados
para cada género conforme o0s preceitos estabelecidos por normas, crencas e valores presentes na
cultura e normalmente, na aprendizagem de papéis, existe uma valorizacdo do modelo dominante
masculino ao qual sdo atribuidas caracteristicas de virilidade, fortaleza e agressividade e para o
feminino sdo designados os esteredtipos de docilidade, fraqueza, dependéncia e submisséo.

Enfatizamos que o conjunto de caracteristicas determinadas para cada género de acordo
com o sexo bhioldgico, sdo construcdes culturais aprendidas nas diversas praticas sociais durante

toda a nossa existéncia.

A constituicdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inimeras aprendizagens e
praticas, insinua-se nas mais distintas situacGes, ¢ empreendida de modo explicito ou
dissimulado por um conjunto inesgotéavel de instancias sociais e culturais. E um processo
minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e médicas
mantem-se, por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo. Por
muito tempo, suas orientacdes e ensinamentos parece, absolutos, quase soberanos
(LOURO, 2008, p. 18).

Dizemos que a familia é a primeira instituicdo social onde se inicia 0 processo de
aprendizagem do género e de comportamentos e condutas consideradas proprias para cada
género, mesmo antes do nascimento, isso porque logo que os pais recebem o resultado do
ultrassom, se inicia o processo de diferenciacdo e constituicdo do género a partir das referéncias

familiares.
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Conforme o pensamento de Scott, para compreendermos o processo da construcéo social
do género, necessitamos levar em consideragdo as relagOes estabelecidas nas instituices e
organizacges sociais que também contribuem para a institucionalizacéo e validacdo da dominagéo

masculina. Neste sentido, a autora afirma:

Temos a necessidade de uma visdo mais ampla que inclua ndo somente o parentesco,
mas também (especialmente para as complexas sociedades modernas) o mercado de
trabalho (um mercado de trabalho sexualmente segregado), a educacéo (as institui¢des
de educacdo somente masculinas, ndo mistas, ou de co-educacdo fazem parte do mesmo
processo), 0 sistema politico (o sufragio universal masculino faz parte do processo de
construgdo do género). O género é construido através do sistema de parentesco, mas nao
exclusivamente; ele é construido igualmente na economia e na organizagao politica, que,
pelo menos em nossa sociedade, operam atualmente de maneira amplamente
independente do parentesco (SCOTT, 1995, p. 87).

Como podemos perceber, a construcdo social dos papéis masculinos e femininos acontece
para além do contexto familiar por meio de outras praticas cotidianas estabelecidas nas relacdes
de trabalho, educacédo ou por instituicdes juridicas e politicas. Torna-se necessario reconhecer que
“[...] a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo apenas o0 produz, mas que ela
também fabrica sujeitos, produz identidades” (LOURO, 1997, p. 84), portanto, a instituicdo
escolar, via de regra, pode reforcar, reproduzir e instituir interpretacdes equivocadas sobre o
género e a sexualidade.

De acordo com Miskolci: “[...] a prova de que o género masculino e feminino séo
construgdes sociais esta na propria escola porque a escola ao separar habitualmente meninos e
meninas colabora para a fabricacdo de sujeitos diferentes” (MISKOLCI, 2005, p. 14). Para o
autor, a escola contribui significativamente com a naturalizacdo das desigualdades entre os
géneros e a opressdo do género feminino, sempre que meninos e meninas sao separados em dois
grupos, seja na sala de aula ou para as aulas de Educacéo Fisica.

Esse processo de “fabricacdo das diferengas” (GROSSI, 2004, p. 62) na escola se
estrutura por intermedio do curriculo, na forma de organizacdo dos espagos, nos processos de
avaliacdo, em alguns contetdos apresentados pelos livros didaticos e por meio da linguagem

utilizada.
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No aprofundamento do conceito: “[...] género é uma forma primaria de dar significado as
relagdes de poder” (SCOTT, 1995, p. 88) a autora nos diz que o género também se constitui por
meio do poder politico, isto é, foram criadas um conjunto de regras e praticas instituidas em
instituicbes formais e ndo formais com o proposito de controlar homens e mulheres,
estabelecendo lugares diferentes para o género. Sobre este tema destacamos que “ [...] distintas
estratégias procuram intervir nos agrupamentos humanos, buscando regular e controlar as taxas
de nascimento e mortalidade, condicdes de saude, expectativas de vida, deslocamentos
geograficos” (LOURO, 1997, p. 41) e neste contexto, a linguagem ocupa um lugar de destaque.

De acordo com Louro (1997) a linguagem além de apresentar relacGes de poder pode
produzir e fixar as diferengas entre os géneros. A construgdo da identidade de homens e mulheres
ndo se opera apenas mediante estratégias de repressdo e censura, mas também as praticas e
relacBes estabelecidas ao longo da nossa existéncia pesam sobre a constituicdo do género. Desse
modo, gestos, 0 modo como agimos, falamos, nossas condutas e posturas e modo como nos
apresentamos para 0 mundo como homem ou mulher sdo reguladas por normas impostas nas
praticas e relacdes cotidianas.

Em nosso entendimento, a configuracdo do género é articulada dentro de politicas que
pretendem prescrever sobre 0s corpos, conjuntos de normas e regras em nome de um suposto
interesse coletivo. Inevitavelmente aqueles sujeitos que ndo compartilham dos atributos de
género considerados naturais ou hegemdnicos sdo tratados de forma arbitraria como desiguais ou
diferentes.

As caracteristicas da conceituacdo de género nos colocam em uma posicdo de reflexdo: se
0 género ¢ produzido nas diferentes instancias sociais, culturais e historicas, portanto, ndo faz
sentido nutrir uma concepcdo de masculinidade e feminilidade Unica, estavel e pré-estabelecida,
mesmo que a rigor, 0 género esteja marcado pelas significagbes dos discursos, dos simbolos e

representacdes e das relagdes de poder.
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1.1 Género segundo Judith Butler

Ao pensarmos em género, é imprescindivel lembrar da filésofa contemporénea Judith
Butler®, considerada como uma das principais referéncias nos estudos feministas. Um dos pontos
de partida para as reflex6es de Butler diz respeito ao questionamento sobre o binario de género
(homem/mulher, masculino/feminino) pelas quais as perspectivas feministas fundamentam as
discussdes sobre género e sexualidade. Para a autora, a prépria categoria mulheres presume uma
identidade fixa: “ [...] 0 proprio sujeito das mulheres ndo € mais compreendido em termos
estaveis e permanentes” (BUTLER, 2015, p. 18).

As/os sujeitas/os sdo produzidas/os pelos discursos de quem os representa “ [...] o sujeito
do feminismo, é produzida e reprimida pelas mesmas estruturas de poder por intermédio das
quais se busca a emancipag¢do” (BUTLER, 2015 p. 20), neste caso pelo préprio movimento
feminista, onde a linguagem ocupa uma funcdo normativa revelando ou distorcendo o que se
compreende como verdadeiro sobre a categoria mulheres.

Segundo a fil6sofa, a suposicao de que o termo mulheres sugere uma identidade comum é
motivo de preocupagdo: “ [...] se alguém é uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que esse
alguém é” (BUTLER, 2015, p. 21). Esse pensamento nos mostra o interesse da autora em
enfatizar a constituicdo do género na intersecdo cultural com outras modalidades como raca, de
classe, étnicas, sexuais e regionais

Esclarece que a teoria feminista precisa reformular a categoria mulheres, pensada como
uma categoria Unica e funciona dentro de uma logica de identidade permanente se constituindo
mediante a exclusdo das pessoas que ndo se enquadram nos modelos pré-estabelecidos pela
sociedade como € o caso dos grupos LGBT.

Ampliando a discussdo, também questiona a divisdo feita entre sexo e género no ambito
das concepcdes feministas. Segundo Butler, a percepcdo de sexo como natural e género é
socialmente construido, reproduz um modelo binario — masculino e feminino, consolidando uma

ideia de género constituido como resultante do sexo.

® Judith Butler (24/02/1956) é uma filosofa poés-estruturalista estadunidense e professora na Universidade da
California em Berkeley. Entre seus trabalhos destacamos o livro “Problemas de Género: feminismo e subversdo da
identidade (2015) que possui como foco promover mudancas no entendimento da concepcéo de género no campo do
feminismo ao qual se filia.
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Se 0 género sdo significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer
que ele decorra de um sexo desta o daquela maneira. Levada ao seu limite légico, a
distincdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos sexuados e
géneros culturalmente construidos. Supondo por um momento a estabilidade do sexo
binario, ndo decorre dai a constru¢do de ‘homens’ se aplique exclusivamente a corpos
masculinos, ou que o termo ‘mulheres’ interprete somente corpos femininos (BUTLER,
2015, p. 26).

Ao analisar a frase de Simone de Beauvoir “[...] ninguém nasce mulher: torna-se mulher”,
escrita no livro Segundo Sexo na década de 40, Butler reafirma a possibilidade de uma pessoa se
identificar com um género que ndo seja necessariamente aquele atribuido ao nascimento, ou seja,
a autora intenciona mostrar que nascer fémea ou macho ndo significa que a pessoa ird se
identificar como feminina ou masculina porque o género é cultural e socialmente construido.

Por esse motivo questiona o alinhamento entre sexo e género onde a sociedade impde
normas regulatdrias que regem a sexualidade dentro de uma perspectiva heteronormativa. Isso foi
dito porque guando nasce uma criancga, logo é identificada como macho ou fémea pelos médicos,
pais ou familiares, uma vez reconhecida como tal, espera-se que a crianca desenvolva a sua
identidade sexual e de género de acordo com o sexo bioldgico.

Em outras palavras, ao nascermos macho ou fémea as normatizacdes sociais presumem
gue nos constituiremos dentro de um dos dois géneros — masculino ou feminino e ao mesmo
tempo vamos sentir desejo afetivo amoroso pelo sexo oposto/heterossexual. O binario de género
designado pela sociedade desde o momento do nascimento é “ [...] o efeito de uma pratica
reguladora que busca uniformizar a identidade de género por via da heterossexualidade
compulsoéria” (BUTLER, 2015, p. 67).

A noc¢éo de género como ato performativo é considerado por alguns estudiosos como o
conceito mais conhecido da autora. Dentro de uma visdo foucaultiana de modelo de inscrigcédo
sobre o corpo, a pensadora concebe o género como performance a partir da desconstru¢do do
vinculo sexo/género. Assim, a constituicdo do género se daria por meio de inscri¢des sobre a
“politica de superficie do corpo ” (BUTLER, 2015, p. 234).

Atos, gestos e desejo produzem o efeito de um ndcleo ou substancia interna, mas o
produzem na superficie do corpo, por meio do jogo de auséncias significantes, que
sugerem, mas nunca revelam, o principio organizador da identidade como causa. Esses
atos, gestos e atuacdes, entendidos em termos gerais, sdo performativos, no sentido de
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que a esséncia ou a identidade que se pretendem expressar sdo fabricacOes
manufaturadas e sustentadas por signos corp6reos e outros meios discursivos (BUTLER,
2015, p. 235).

Neste ponto, Butler reconhece a constituicdo do género como efeito disciplinar do que se
entende verdadeiro ou falso, pela imagem da fantasia, pelo jogo de presenca e auséncia, por
exclusdes e negacoes, significados e significantes. Esses elementos ocupam um lugar essencial
para a compreensao daquilo que a autora denominou de género performativo.

Ao procurar refinar este conceito, a autora evidencia que na realizacdo uma performance
drag’ estamos diante de uma brincadeira que a drag faz com anatomia de seu corpo e 0 género
performado, portanto, estamos também diante de trés importantes dimensdes: sexo anatémico,

identidade de género e performance de género e conclui:

Se a anatomia do performista ja é distinta de seu género, e se os dois se distinguem do
género da performance, entdo a performance sugere uma dissonancia, ndo sé entre
sexo e performance, mas entre sexo e género e entre género e performance. Ao imitar
0 género, a drag revela implicitamente a estrutura imitativa do proprio género
(BUTLER, 2015, p. 237).

A performance desestabiliza a ideia de que o género resulta do sexo e desejo e
sexualidade decorrem do género. Ao contrario, a constituicdo do género se da por meio dos
efeitos de atos reiterados da performance. De modo algum podemos interpretar que a construgédo
da identidade de género acontece pela imitagcdo do original, mas pelo mito do significado do
original, logo a “[...] parodia de género que se faz é da propria ideia de um original” (BUTLER,
2015, p. 238). Dito de outra maneira, ao invés de haver uma identificagdo com o original, a
identidade de género pode ser concebida como produzida e reproduzida nos significados
recebidos da cultura.

Este modo de pensar da autora, inverte as concepcOes informais e as impostas pelas
normas de género que comumente estabelecem verdades imutaveis ou estaveis sobre 0 nosso
corpo e consolidam normalizacdes que ditam como ser homem ou ser mulher, o que € normal ou

anormal, 0 que é socialmente aceito ou ndo. Ora, se a constituicdo da identidade de género € um

" Drag: personagem performatico que se traveste com objetivo artistico.
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efeito decorrente de atos performativos e se produz pela significacdo cultural, logo, deixa de ser
fixa e estavel, portanto, esta sujeita a ruptura e contestacoes.

E conveniente lembrar que Butler é considerada como uma das principais referéncias nos
estudos feministas, de género e teoria queer®., De acordo com Miskolci (2009) a primeira
utilizacdo da expressao queer ¢ atribuida a Teresa de Laurentis no seu artigo “Queer Theory:
Lesbian and Gay Sexualities”, publicado em 1991 na revista diferences e agrega Varios
pensadores oposicionistas aos estudos socioldgicos relativos as minorias sexuais e de género.

Para Louro:

Queer € tudo isso: € estranho, raro, esquisito. Queer é, também, o sujeito da sexualidade
desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis, drags. E o excéntrico que
ndo deseja ser “integrado”, e muito menos “tolerado”. Queer ¢ um jeito de pensar e de
ser que ndo aspira o centro nem o quer como referéncia; um jeito de pensar e de ser que
desafia as normas regulatorias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade,
do ‘entre lugares’, do indecidivel. Queer é um corpo estranho, que incomoda, perturba,
provoca e fascina (LOURO, 2004, p. 07- 08).

Grande parte da producdo académica queer surge a partir da década de 80 no contexto da
epidemia de AIDS, a qual reforca a imagem negativa de pessoas ou grupos homossexuais porque
a enfermidade é considerada pela sociedade como exclusiva de grupos homossexuais e representa
uma ameaga coletiva®, gerando mais preconceito e discriminacdo. Desta forma, o tratamento
politico dado a peste gay se volta contra as pessoas cuja a pratica sexual se da entre iguais.

Destacamos que a maioria dos tedricos queer trabalham com o termo abjecéo:

8 0 termo queer é proveniente do inglés e traduzida, significa estranho, esquisito, ridiculo e extraordinario,
historicamente tem sido utilizado para se referir de forma depreciativa e agressiva as pessoas que ultrapassavam as
fronteiras da sexualidade e de género. Lembramos que os estudos queer fundamentam-se nas proposi¢des de
Deleuze, Lacan, Michel Foucault e Jacques Derrida e surgem a partir dos anos 80 quando a epidemia de AIDS
concorre para o tratamento preconceituoso e discriminatorio contra a pessoas em que a pratica sexual acontece com
pessoas do mesmo género, entdo, o cenario que se descortina para os estudiosos queer demonstra que muito do que
as pessoas pensam sobre sexo, desejo e sexualidade foi construido pelo controle e normas sociais para ser uma visao
linear, normal e supostamente corretas. Estas e outras reflexdes marcam as produgdes académicas da época e
fomentaram a elaboragdo de novas ideias para além dos binarios de género masculino/feminino e da sequéncia linear
sexo-género- sexualidade.

% De acordo com o Boletim Epidemiolégico de AIDS e DST, os casos de infec¢do pelo HIV registrados de 2007 a
2015, nos informam que em 2015 foram confirmados que 50,4% dos casos aconteceram entre homens que tiveram
exposicdo homossexual e 36% heterossexual e 9,0% bissexual e verifica-se que 96,4% dos casos ocorreram em
mulheres com exposic¢éo heterossexual (BRASIL, 2016, p. 05). Portanto, a homossexualidade ndo se configura mais
como Unico grupo de risco, pois, 0 maior indice é formado por mulheres em relacionamentos heterossexuais estaveis.
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O abjeto é algo pelo que alguém sente horror ou repulsa como se fosse poluidor ou
impuro, a ponto de ser o contato com isso temido como contaminador e nauseante.
Quando alguém xinga alguém de algo, por exemplo, quando chama essa pessoa de
‘sapatdo’ ou ‘bicha’, ndo estd apenas dando um nome para esse outro, esta julgando essa
pessoa e a classificando como objeto de nojo. A injuria classifica alguém como
‘poluidora’, como alguém de quem vocé quer distancia por temer ser contaminado
(MISKOLCI, 2012, p. 40).

Butler (2015) aponta que na concepgao da sociedade contemporanea a “pessoa poluidora”
seria a pessoa contaminada com o virus da Aids'?, considerada como a “peste gay” justamente
pela associacdo que se faz da doenga como exclusiva de pessoas homossexuais. Este pensamento
decorre em virtude das praticas sexuais anais e orais e das trocas de fluidos corporais que
acontecem entre as pessoas homossexuais e, portanto, sob o ponto de vista social, um lugar

poluidor é considerado perigoso.

O abjeto designa aquilo que foi expelido do corpo, descartado como excremento, tornado
literalmente ‘Outro’. Parece uma expulsdo de elementos estranhos, mas é precisamente
através dessa expulsdo que o estranho se estabelece. A construgdo do ‘ndao-eu’ como
abjeto estabelece as fronteiras do corpo, que sdo também os primeiros contornos do
sujeito (BUTLER, 2015, p. 230).

Esclarecemos que um corpo tomado como abjeto € considerado menos humano porque
ndo se conforma dentro da natureza masculina ou feminina ou vivenciam a sua sexualidade de
outras maneiras como 0s gays, lésbicas, bissexuais e transexuais. A abjecdo vai além das questdes
gue envolvem desejo e sexualidade, ela também recai sobre as pessoas que fogem ao padrdo do
homem branco e europeu, estamos dizendo isso em virtude de que os judeus, 0s arabes, 0s negros
e indios, os pobres, idosos e as prostitutas também sdo vistas como “identidades marcadas”
(Louro, 2010, p. 149), isto é, essas populagdes em particular, estdo confinadas a um lugar

proibido, relegadas ao segundo plano.

10 AIDS: Sigla para a expressdo em inglés Acquired Immune Deficiency Syndrome, que significa sindrome da
imunodeficiéncia adquirida.
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1.2.1 Heterossexualidade Compulsoria

Lembramos que em nossa sociedade, a “ [...] heterossexualidade é concebida como
“patural” e também como universal ¢ normal” (LOURO, 2001, p. 17), em razdo disso, se
estabelece uma hierarquizagdo que subalterniza as outras sexualidades, assim sendo, todas as
identidades sexuais ou de género precisam adotar modelo padrdo, enquanto perspectiva de
reconhecimento e aceitacdo. Do contrario, o sujeito que se identifica fora do modelo imposto,
torna-se alvo da pressdo social para ser tornar aquilo que se considera desejavel para a vivéncia
da sexualidade, o que responde em grande medida, pela producdo das desigualdades e
estigmatizacéo da diversidade sexual.

Conforme o pensamento de Butler, a “heterossexualidade Compulsoéria” (2015, p. 215) se
sustenta na presuncdo de um suposto alinhamento entre sexo, género e desejo. Logo apos a
identificacdo do macho e da fémea, sendo por meio do ultrassom, a distin¢do € feita em nosso
nascimento e a partir dai, passa-se a determinar 0 nosso género como menina ou COmo menino e
do mesmo modo, espera-se que a nossa sexualidade seja orientada para a heterossexualidade.
Assim, o carater compulsorio da heterossexualidade imp8e aos sujeitos uma constituicdo do
género, a partir do sexo bioldgico e, por conseguinte, devera sentir-se atraido sexualmente por um
género oposto ao seu. Logo, as pessoas que ndao aderem a este padrdo, estdo sujeitas a um
processo de controle e vigilancia permanente. Para Borrillo, a heterossexualidade é compreendida

como:

A heterossexualidade aparece assim, como o padrdo para avaliar as outras sexualidades.
Essa qualidade normativa — e o ideal que ela encarna é constitutiva de uma forma
especifica de dominagdo, chamada heterossexismo, que se define como a crenga na
existéncia de uma hierarquia das sexualidades, em que a heterossexualidade ocupa
posicdo superior. Todas as outras formas de sexualidade sdo consideradas, na melhor das
hipoteses, incompletas, acidentais, perversas e, na pior, patoldgicas, criminosas, imorais
e destruidoras da civilizagdo (BORRILO, 2010, p. 31).

Em nosso entendimento, o pressuposto heterossexista fundamenta uma ideologia de que a

identidade heterossexual atua como modelo predominante pelo qual as outras identidades devem
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se encaixar igualmente, de outro modo, pressupdem-se que todas as pessoas deveriam relacionar-
se sexualmente com parceiros do sexo oposto. Além disso, contribui para a depreciacdo das
outras identidades sexuais e de género. Esse ordenamento caracteriza aquilo que

convencionalmente se intitula como dominacéo masculina ou dominacédo heterossexista.

A forca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa justificacdo; a
visdo androcéntrica imp8em-se como neutra e ndo tem necessidade de se enunciar em
discursos que visem legitima-la. A ordem social funciona como uma imensa maquina
simbdlica que tende a ratificar a dominagdo masculina sobre a qual se alicerca
(BOURDIEU, 2002, p. 09).

Neste caso, na escola a reiteracdo do modelo masculino dominante se da a partir do
direcionamento e da producdo de masculinidades e feminilidade seja por meio de materiais
escolares, linguagens, brincadeiras, normas ou lugares de tal modo que as/os estudantes desde
muito cedo aprendem a incorporar 0 binario de género e a heterossexualidade como Unica

identidade sexual legitima.

Sdo legitimadas por padrfes culturais que cultivam simbdlica e explicitamente
hierarquicas e moralistas em nome da virilidade, da masculinidade e da rigidez que
codifica uma determinada vivéncia da sexualidade como a normal, a consentida. Muitas
expressdes de preconceitos e discriminages em torno do sexual tendem a ser
naturalizadas, até prestigiadas e ndo entendidas necessariamente como violéncias
(ABRAMOVAY, 2004, p. 278).

Em nosso entendimento, 0 pensamento heteronormativo ao considerar como normais ou
aceitas apenas as identidades de género, os quais se configuram no binario masculino e feminino
e heterossexual complementar (macho/fémea), contribui para a subalternizacdo e marginaliza¢éo
de identidades sexuais e de género como a homossexualidade e a transgeneridade,
respectivamente.

Conforme Junqueira (2009), neste contexto a homofobia vai além os aspectos
psicologicos em relacdo a hostilidade contra pessoas LGBT, ou seja, a homofobia esta na base de
preconceitos, hierarquias, relacbes de poder e representacfes voltadas para impor e sancionar a
sequéncia sexo, género e sexualidade pela via da heterossexualidade e pelo rigor das normas de

género.
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A heterossexualidade compulséria é a imposi¢do como modelo dessas relagbes amorosas
ou sexuais entre pessoas do sexo oposto. Ela se expressa, frequentemente, de forma
indireta, por exemplo, por meio da disseminacdo escolar, mas também midiatica, apenas
de imagens de casais heterossexuais. I1sso relega a invisibilidade os casais formados por
dois homens ou duas mulheres (MISKOLCI, 2012, p. 43).

Neste aspecto, Borrillo (2009) nos diz que a homofobia funciona como um importante
mecanismo na instauracdo de um regime binario de sexualidades que se traduz na valorizacao
constante da heterossexualidade em relacdo a homossexualidade, organizando a hierarquizagéo
das sexualidades. Entdo, o que resulta € uma constante interpelacdo dos sujeitos da diversidade
sexual para que se efetive a readequacdo da identidade sexual e de género de acordo com o
modelo dominante.

A0 Nnosso Ver, essa estrutura supostamente coerente entre sexo biolégico — macho/fémea,
desejo sexual heterossexual e comportamento esperado masculino e feminino, determinam o que
é considerado normal, anormal e saudavel, dessa forma, a ordem binaria de sexualidades,
universaliza as praticas sexuais hetero como normais, puras e legitimas, visando a hierarquizacéo
do género e dos corpos homossexuais dentro de prescricGes de normalidade/hetero e

anormalidade/homo.

E este alinhamento (entre sexo-género-sexualidade) que da sustentacdo ao processo de
heteronormatividade, ou seja, a a produgdo e reiteracdo compulséria da norma
heterossexual. SupBe-se, segundo essa logica, que todas as pessoas sejam (ou devam ser)
heterossexuais — dai que os sistemas de salde ou de educacéo, o juridico ou o midiatico
sejam construidos, a imagem e semelhanca desses sujeitos. Sdo eles que estdo
plenamente qualificados para usufruir desses sistemas ou de servicos e para receber
beneficios do Estado. Os outros, que fogem a norma, poderdo na melhor das hipdteses
ser reeducados, reformados (se for adotada uma 6tica de tolerancia e complacéncia); ou
sdo relegados a um segundo plano (tendo que se contentar com recursos alternativos,
restritivos, inferiores); quando ndo forem simplesmente excluidos, ignorados ou mesmo
punidos (LOURO, 2009, p. 90).

Jungueira (2011) concebe que os processos heteronormativos de construgdo dos sujeitos
masculinos compulsoriamente heterossexuais se fazem acompanhar pela rejeicéo da feminilidade
e da homossexualidade que por sua vez, fortalece as praticas de misoginia e homofobia. Dentro

dessa norma, se admite apenas o afeto e atracdo sexual heterossexual, de modo que as pessoas
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que sentem atracdo por pessoas do mesmo sexo sdo submetidas ao que se chama de correcéo e

vigilancia. Conforme Louro:

O processo heteronormativo ndo sé se torna mais visivel em sua acdo sobre 0s sujeitos
masculinos, como também aparece neste caso, frequentemente associado com a
homofobia. Pela l6gica dicotdbmica, os discursos e as praticas que constituem o processo
de masculinizacdo implicam a negacdo de praticas ou caracteristicas referidas ao género
feminino e essa negacdo se expressa, muitas vezes, por uma intensa rejeicdo ou repulsa
de praticas e marcas femininas (0 que caracterizaria, no limite, a misoginia). E preciso
afastar ou negar qualquer vestigio de desejo que ndo corresponda a norma sancionada
(LOURO, 2009, p. 91-92).

Jungueira, ao argumentar sobre a presuncdo da heterossexualidade no ambiente escolar,
afirma que os sujeitos que de alguma forma transgridem as normas impostas pelo padréo

heterossexista, estdo fora das preocupacdes pedagogicas e curriculares. Neste sentido, afirma:

E preciso notar que, na escola (e também fora dela), a continua repeticdo das ‘verdades’
postas pela matriz heterossexual e, portanto, pelas normas de género, aprofunda o
processo de distingdo e elevacdo estatutaria dos individuos pertencentes ao grupo de
referéncia: os heterossexuais, particularmente os homens heterossexuais. A norma 0s
presume, a0 mesmo tempo em que sua incessante reiteracdo garante maior sedimentagao
das crencas associadas ao estere6tipo, podendo levar a sua ‘profecia’ ou a se cumprir ou
a exercer seus efeitos de poder na inclusdo periférica ou na completa marginalizacao do
‘Outro’ (JUNQUEIRA, 2011, p. 104).

Por esse motivo, sem a pretensdo de assumir uma postura prescritiva, consideramos
recomendavel a instituicdo escolar pensar em uma proposta de ensino que possua por objetivo
questionar 0s preconceitos envolvidos nas questdes de género e sexualidade, como forma de
contribuir para que a escola se torne um espaco de reconhecimento e valorizacdo das
diversidades.

Estamos conscientes de que todas as formas de discriminacéo sdo construidas a partir das
relacOes estabelecidas nas praticas sociais e sdo concebidas por meio dessas relacgdes.
Reconhecemos que a homofobia € um fendmeno produzido e reforcado pelo aprendizado da
violéncia homofdbica transmitidos tanto pela escola, quanto familia, igreja e outras esferas da

socializagdo humana.
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1.3 SEXUALIDADE E DIVERSIDADE SEXUAL

O senso comum pressupBe que a sexualidade € resultante do vinculo entre 0 sexo
bioldgico a identidade de género e a orientagdo sexual. Neste ponto de vista, defende-se a nogéo
de que corpos sexuados sdo naturalmente masculinos ou femininos e 0s desejos sexuais Sao,
preferencialmente heterossexuais, independente das apropriacdes subjetivas proporcionadas pela
interacdo com a sociedade, a cultura e 0s processos historicos. A este respeito, encontramos a

seguinte argumentacao:

Nada ha de exclusivamente ‘natural’ nesse terreno, a comegar pela propria concepcéao de
corpo, ou mesmo de natureza. Através de processos culturais, definimos o que é ou ndo
natural; produzimos e transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as
tornamos historicas. Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros
feminino ou masculino nos corpos ¢ feita, sempre, no contexto de determinada cultura e,
portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade das formas de
expressar 0s desejos e prazeres também sdo socialmente estabelecidas e codificadas. As
identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por rela¢fes sociais,
elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2000, p. 06).

A suposta naturalizacdo!! da sexualidade, vem sendo discutida e questionada nos estudos
de género, nos movimentos LGBT e na Teoria Queer. Estes movimentos vém tentando
demonstrar que a construcdo da sexualidade engloba “uma série de crengas, comportamentos,
relacBes e identidades socialmente construidas e historicamente modeladas “[...] o que vem a ser
visto como um comportamento normal ou anormal, aceitavel ou inaceitavel” (WEEKS, 2000, p.
29).

Compreendemos que perceber a sexualidade como uma construgdo cultural e historica
significa ter em mente que cada pessoa ira se constituir de modo Unico e singular, logo, a
constituicdo das identidades sexuais e de género ndo seguem padrbes de estabilidade ou

permanéncia. Neste sentido, Louro esclarece:

Somos sujeitos de identidades transitérias e contingentes. Portanto, as identidades
sexuais e de género (como todas as identidades sociais) tém carater fragmentado,
instavel, histérico e plural (p. 06). Na medida em que varias identidades - gays, léshicas,

11 Refere-se a0 modo como ideias, valores e regras (produzidas por homens e mulheres em contextos historicos) séo
transmitidos, justificados e adotados como se existissem independentes da acdo humana, como se fossem imposicoes
externas (“naturais”) que ndo podem ser evitadas, combatidas ou modificadas, sob 0 risco de alterarem a ordem
‘natural’ que garantiria a estabilidade e a reproducg&o da sociedade (BRASIL, GDE, 2009, p. 119).



35

queers, bissexuais, transexuais e travestis — emergem publicamente, elas também acabam
por evidenciar, de forma muito concreta, a instabilidade e a fluidez das identidades
sexuais. E isso é percebido como desestabilizador e ‘perigoso’ (LOURO, 2000, p. 21).
De acordo com o pensamento de Britzman, a sexualidade esta em constante movimento e
estes movimentos seriam exteriores a cultura, com essa ideia, a autora enfatiza que a pratica da
sexualidade ndo segue as regras da cultura, mesmo quando esta pretende domesticar a

sexualidade.

Patton problematiza o lugar da sexualidade, ao focalizar a geopolitica do espaco sexual,
isto é, as migragdes e os deslocamentos globais, as viagens, e como esses movimentos
produzem a sexualidade. Quando os corpos se movimentam ndo é apenas 0 cenario que
muda: ha algo mais que muda. Patton desenvolve o importante argumento de que, em
espacos diferentes, os viajantes exercem a sexualidade de forma diferente. Suas
expressdes — ‘paisagens sexuais’ ou ‘geografias do sexo’ — dizem algo sobre a
polivaléncia do corpo do viajante e algo sobre a polivaléncia dos significados culturais.
(BRITZMAN, 2000, p. 63).

Um dos aspectos em que estamos de acordo com a autora é o fato de que para a
sexualidade ndo existe fronteiras. Quando se trata da sexualidade, torna-se relevante pensar em
uma constituicdo de sexualidade envolta em processos complexos e contraditrios que dialogam
e resultam, segundo Caetano de: “ [..] configuracbes bioldgicas, a afetividade e os
desdobramentos sociais, culturais, geograficos e histéricos. Dessa maneira, existem tantas
sexualidades quanto existem sujeitos no mundo” (2013, p. 59).

Na afirmacdo de Jefrey Weeks, citado por Louro (1997) falar em sexualidade significa
pensar em praticas que abarcam “[...] as palavras, as imagens, o ritual e a fantasia com o corpo”
(WEEKS, 1993, p. 06). Esta argumentacdo do autor, demonstra a importancia de uma
compreensdo de sexualidade para além das configuracdes biologicas porque este aspecto da nossa
sexualidade somente ganha sentido, conforme o autor, por intermédio de “[...] processos
inconscientes e formas culturais” (WEECKS, 1993, p. 21).

Seria interessante levar em conta que no exercicio da sexualidade estdo incluidos o
desejo, a percepcao subjetiva de si, as afei¢cBes, 0s sentimentos e as representagcdes sociais e
culturais, por essa razdo, as experiéncias se desdobram em mudltiplas e diversas formas de
expressao.

Dadas as peculiaridades mencionadas sobre a sexualidade, necessitamos reconhecer a

diversidade sexual, seja pelo merecimento, por respeito ou pela garantia do direito ao livre
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exercicio da sexualidade. N&o é intensdo provocar atitudes extremistas ou de segregacdo social de
grupos ou pessoas, mas propositadamente, agucar sentimentos de valorizacdo e reconhecimento
de sujeitos, constantemente agredidos e ameacgados em funcdo de sua identidade de género ou

sexual.

1.3.1 Fundamentos sobre Diversidade Sexual

Os estudos de Género e Culturais utilizam-se da categoria diversidade sexual para
explicar as distintas manifestacdes e vivéncias da sexualidade. Em relacéo a tal aspecto, Butler

conceitua:

O termo pode representar pessoas envolvidas em uma larga disposicdo de atos sexuais;
pessoas que quaisquer que sejam suas identidades, ndo sdo a mesma coisa que 0s atos
que desempenham; pode significar que diferencas morfolégicas nem sempre sdo binarias
na forma; que desejos e prazeres ndo sdo para se julgar normativamente, mas
compreendidos em um continuo de agenciamento e resposta sexual humana (BUTLER,
2006, s/n)*2,

Enfatizamos que estamos entendendo como diversidade sexual todas as formas de
expressdes afetivas da sexualidade resultantes da combinacdo de processos bioldgicos sociais e
culturais e, por essa razdo, ensejam distintas possibilidades de manifestacdes sexuais. Conforme

Junqueira, a diversidade sexual pode ser entendida como:

Um conjunto dindmico, plural e multiplice de praticas, formas de experiéncias
multifariamente relacionadas a vivencias, prazeres e desejos sexuais, vinculados a
processos de (re) configuracGes, representacdes, manifestacdes e assungdes identitarias,
geralmente objetivadas em termos de identidades, preferéncias, orientacfes e expressdes
sexuais e de género (JUNQUEIRA, 2009, p. 369).

12 Entrevista concedida por e-mail a Revista do Instituto Humanitas Unisinos em 09/10/2006. Disponivel em:
<http://www.ihuonline.unisinos.br/index.php?option=com_content&view=article&id=470&secao=199>
Acesso em: 08/07/2016.
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Tendo como base o conjunto de dimensdes presentes na construgéo da identidade pessoal,
convém pensar em diversidade sexual para além das préaticas sexuais, para ndo se correr o risco
de compactuarmos com as concepgdes naturalizantes que estabelecem uma conexao entre 0 sexo
de nascimento, a identificagdo como masculino e feminino e 0s desejos e prazeres, 0 que
normalmente sdo resultado de convengdes sociais e muitas vezes, estdo associadas a acOes
repressivas contra pessoas que se identificam de forma reversa as expectativas socias. Conforme

Junqueira:

Ao tratar de diversidade sexual é preciso resistir &8 comodidade oferecida por concepgdes
naturalizantes que separam sexo de cultura e que oferecem suporte a representacdes
essencialistas, binarias e reducionistas em relagdo as concepgdes de corpo, género,
identidade sexual e orientacdo sexual (JUNQUEIRA, 2009, p. 183).

Evidenciamos gue a diversidade sexual abrange homossexuais, bissexuais, heterossexuais
e transgéneros (travestis e transexuais). Neste contexto afirma-se que: “ [...] a diversidade sexual
€ a expressao usada para designar as varias formas de expressdo da sexualidade humana”
(JESUS, 2008, p. 16).

A conceituacdo também foi desenvolvida por Prado “ [...] o termo diversidade sexual
expressa a no¢do de que ha uma multiplicidade de identidades, desejos e praticas sexuais que
envolve as relagbes humanas. Pode ser entendido como o oposto da unicidade ou monismo
sexual” (PRADO, 2012, p. 141).

Na mesma linha de pensamento: “ [...] ao nos referirmos a diversidade sexual pensamos
em uma multiplicidade de modos de viver prazeres, desejos, relagdes, a partir de experiéncias
construidas pelos sujeitos” (FERRARI e CASTRO, 2014, p. 15).

Os pressupostos delineados pelos autores, assinalam que o termo diversidade sexual
abarca as multiplas diversificacbes de praticas sexuais, todavia, algumas prerrogativas sociais,
contemplam a valorizagdo de um unico modelo de sexualidade as custas da condenacdo da
homossexualidade.

E de nosso conhecimento que existe um pensamento bastante comum de que a

heterossexualidade consiste na Unica forma de vivéncia da sexualidade natural e normal. Essa
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concepgdo decorre em virtude de seus atributos reprodutivos e que tendem a nominar a

identidade homossexual como sexualidade desviante!®.

Né&o é a heterossexualidade uma forma inata da sexualidade; como uma pratica sexual,
ela é social e historicamente construida, e a sua naturalizacdo e hegemonia ocorreram
por efeito de um longo trabalho de domesticacdo do imaginario social das identidades
humanas, que se fez invalidando, ao mesmo tempo, a pratica da homossexualidade
excluida como uma ‘inversdo’ da sexualidade ‘normal’ (SOUSA FILHO, 2009, p. 113).

Por conta da perspectiva adotada neste estudo, seria preferivel, inclusive na escola, refletir
sobre a classificacdo de praticas sexuais presumidas como modelos ideais de sexualidade e
consolidadas como experiéncias legitimas e normais. Tais aspectos justificam a domesticacdo dos
corpos, por meio da disciplinarizacdo das identidades sexuais e de género, multiplicando-se a
producdo de sujeitos rotulados como diferentes ou desiguais na sociedade.

Para ampliarmos a nossa compreensao sobre a diversidade sexual, foi preciso contemplar
0s conceitos de orientacdo sexual, identidade de género e sexual como elementos essenciais na

constituicdo da sexualidade humana.

1.3.2 Diferenciando Identidade de Género, Sexual e Orientagdo Sexual

Um dos conceitos pelo qual consideramos importante salientar, diz respeito a identidade
de género. O termo identidade de género foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra norte-
americano Robert Stoller'* com a finalidade de compreender o que era conhecido como
transtorno de identidade de género que por sua vez, tratava-se da divergéncia entre sexo bioldgico

e da identificacdo subjetiva com o sexo oposto apresentadas por algumas pessoas.

Dimensao as construcdes da identidade relacionada ao posicionamento simbélico dentre
as possibilidades de identificacdo e afirmagdo de feminilidades e masculinidades.
Diferentemente se sexo, a identidade de género é uma construcdo histérica. A nogao de

13 para Souza Filho (2009, p. 117) “ O preconceito inverteu as razdes e apresentou a homossexualidade como um
desvio de um suposto desenvolvimento normal, quando se trata de uma variante da sexualidade existindo em todas,
mas inibida pela sujeigdo cultural — através da heteronormatividade”.

14 para saber mais leia: GROSSI, Miriam Pillar. Identidade de Género e Sexualidade.

Disponivel em: < http://miriamgrossi.paginas.ufsc.br/livros-artigos-e-publicacoes/artigos/> Acesso em: 08/06/2016
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identidade de género se baseia na nocdo de que o corpo bioldgico indica apenas as
possibilidades de identificacdo, ndo sendo totalmente determinado por ele. Nesse
sentido, independente do sexo com o qual nasceu, alguém pode se identificar ou apenas
desempenhar papéis sexuais do sexo oposto. Alguém pode nascer biologicamente em um
sexo, mas identificar-se com outro. Nesse caso, pode ser desejavel corrigir o préprio
corpo, uma vez que 0 sexo psicoldgico ndo é compativel com o biolégico (transexual).
Pode-se também modificar o prdprio corpo em direcdo ao sexo oposto, sem negar a
genitalia (travesti). Outras identificacGes podem advir da diversidade de identificacdes
de género possiveis, tais como crossdressers, drag queens ou kings (vestir-se
exageradamente com roupas do sexo oposto). A identidade de género é independente da
orientacdo sexual (PRADO, 2012, p. 142-143).

Em nosso entendimento, a identidade de género pode traduzir-se no modo como somos
identificados como masculinos ou femininos em funcdo do sexo de nascimento ou da nossa
propria percepgdo de ser homem ou mulher independente do 6rgdo genital, portanto, ha pessoas
cuja a identidade de género designada durante o nascimento, ndo apresenta consonancia com o
género subjetivo ou psicoldgico (nem todas as pessoas sdo cisgénero)!®, compondo a diversidade

de género e suas vérias formas de expressao.

Travestis (pessoas cujo género e identidade social sdo opostas ao do sexo bioldgico e que
vivem cotidianamente como pessoas do seu género de escolha), transexuais (pessoas que
se identificam com um género diferente daquele que lhe foi imposto a partir do
nascimento, intersexuais (apresentam sexo biolégico ambiguo no nascimento) e
transgénero’® (retine numa sO categoria, travestis e transexuais como sujeitos que
realizam um transito entre um género e outro (BRASIL, 2009, p. 123).

Se percebermos que a identidade de género resulta de configuracdes bioldgicas, sociais e
culturais, compreenderemos que a constituicdo da identidade de género serd singular e Unica
apresentando mudltiplas possibilidade de expressdes. De acordo com Ribeiro (2009) pode
acontecer que comportamentos, gestos ou desejos ndo apresentem uma concordancia com a
expressao de género, pois é possivel que um rapaz masculo ndo seja heterossexual, ser travesti
ndo significa que a pessoa seja homossexual ou uma mulher considerada mais feminina podera
sentir-se atraida por outras mulheres, logo, ndo existe uma relagdo coerente entre a identidade de

género e a identidade sexual.

15 Cisgénero: conceito “guarda-chuva” que abrange as pessoas que se identificam com o género que lhes foi
determinado quando de seu nascimento” (JESUS, 2012, p. 25).

16 Transgénero: pessoas que possuem uma identidade de género, diferente do sexo designado ao nascimento.
Homens e mulheres transexuais podem manifestar o desejo de se submeterem a intervengdes médico-cirlrgicas para

realizarem a adequacdo dos seus atributos fisicos de nascenca (inclusive genitais) a sua identidade de género constituida
(BRASIL, 2009, p. 186).
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E oportuno e necessario relembrar que a diversidades sexual, em particular, as identidades
de género por se diferenciarem do modelo binario esperado para o género feminino e masculino,
encontram-se cotidianamente expostas a atitudes ofensivas e ameacadoras aos direitos
fundamentais da dignidade humana ocasionados pelo sexismo, misoginia e homofobia, neste

caso, pela transfobia.

Um sistema binario, disciplinados, normatizador e normalizador gracas ao qual a
heterossexualidade sé poderia ganhar expressdo social mediante o género considerado
naturalmente correspondente a determinado sexo [...] Em outras palavras: tal sequéncia
tem eficdcia garantida por mecanismos de introjecdo e controle (sexualmente
diferenciados e sexualmente diferenciastes) ligados a crenga de que a determinados sexo
deva corresponder, de modo biunivoco, um determinados género, o qual por sua vez,
implicaria um determinado direcionamento do desejo sexual (JUNQUEIRA, 2009, 375 —
376).

Evidenciamos que a homofobia ndo s hostiliza as pessoas que apresentam uma expressao
de género diferente dos atributos socialmente determinados para homem e mulher, mas também
se manifesta nas questdes relativas a identidade sexual. Consideramos importante definir o que se

compreende por identidade sexual.

Quando falamos em ‘identidade sexual’, n6s nos referimos a duas coisas diferentes:
primeiro ao modo como a pessoa se percebe em termos de orientacdo sexual; e segundo,
ao modo como ela torna publica (ou ndo) essa percepcdo de si em determinados
ambientes ou situacBes. Especificamente neste segundo sentido, as identidades podem
ser escolhidas, e isso é possivel que seja um ato politico, pois homossexuais e bissexuais
sdo considerados ‘desviantes’ em relagdo & norma heterossexual, ou seja, ndo ouvimos
muitas pessoas afirmando eu sou heterossexual, ou seja, ‘assumir-se’ como gay, léshica
ou bissexual, seja perante amigos e familiares, seja em contextos mais publicos,
representa, em contrapartida, uma afirmacéo de pertencimento e uma tomada de posi¢do
critica diante das normas sociais (BRASIL, 2009, p. 130).

Em nosso modo de entendimento, a identidade sexual pode ser definida como um
conjunto de atributos que expressam as preferéncias sexuais de uma pessoa ou 0 modo como a
mesma exibe socialmente, mas, a orientacdo sexual € um dos aspectos que compde a identidade
sexual e ndo um sinénimo dela.

Esclarecemos que existe um consenso entre alguns antropélogos que a orientagdo sexual

estd diretamente relacionada ao sexo ou género da pessoa pela qual sentimos atracéo afetiva,
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emocional e sexual, seja para pessoa do género oposto, do mesmo género ou para ambos 0s

géneros'’.

Hoje sdo reconhecidos trés tipos de orientacdo sexual: a heterossexualidade (atragdo
afetiva, sexual e erdtica por pessoas de outro género); a homossexualidade (atracdo
afetiva, sexual e er6tica por pessoas do mesmo género); e bissexualidade (atracdo afetiva
e erotica tanto por pessoas do mesmo género quanto pelo género oposto (BRASIL, 2009,
p. 124).

Seria desejavel evitar apreensdes preconceituosas e conservadoras sobre a orientacdo
sexual e posturas que percebem a sexualidade como determinacgdes de natureza fixa ou universal.
E isso, carece de praticas empenhadas na relativizacdo de nogdes essencialistas, intransigentes e
normas voltadas para a domesticacdo dos corpos e identidades julgadas como diferentes. Quanto

a orientacdo sexual, Sousa Filho argumenta:

A orientacdo sexual € uma construcdo subjetiva, certo! Como desejo é singular e em
grande medida inconsciente, mas igualmente uma construcdo de carater social.
Constituida de prazeres, sensagdes, fantasias, imaginacdo, praticas eroticas etc., a
orientacdo sexual é construida nos embates subjetivos e sociais, produzidos nas
interacOes, a partir de padrdes culturais, relagdes de poder, ideias sociais, configurando-
se como um fendmeno individual tanto quanto coletivo. Constitui uma expressao sexual,
uma manifestacdo das possibilidades sexuais e er6ticas humanas, sempre
contextualizadas e socialmente comuns a muitos individuos (SOUSA FILHO, 2009, p.
113).

Recordemos que o termo orientacdo serviu também para ressaltar que a identificacdo
homossexual acontece independente de uma escolha ou de uma decisdo consciente da pessoa. Por
tratar-se de construcdes sociais e subjetivas, nenhuma pessoa acorda um dia pela manha e decide
que vai sentir desejo por pessoa do género oposto, do mesmo género ou ambos.

O termo foi acolhido pelo movimento gay na década de 80 porque representa na

concepgdo de Sousa Filho (2009), uma conquista politica na luta pela desconstrucdo do estigma

17 Sabemos que existem outras variantes como as relagdes que dizem respeito as pessoas transgéneros (travestis e
transexuais), porém, neste estudo abordaremos apenas sobre heterossexualidade, homossexualidade e bissexualidade.
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da homossexualidade como doenga ou inversdo sexual e surge em substituicdo aos termos
preferéncia e opcao sexual.

De acordo com Louro (2001) a nocdo de identidade sexual foi estabelecendo ao longo dos
tempos como uma categoria organizada convencionalmente em torno da fixidez homem/mulher,
heterossexual/homossexual (presentes nos discursos homofdbicos), aos poucos vai dando lugar a
ideias que que se propde a questionar o carater estavel da identidade sexual, por intermédio de
concepcdes provenientes da teoria queer, a qual destacamos anteriormente.

Esclarecemos que 0 modo como as pessoas se percebem em termos de identidade de
género e sexual sdo processos sdo construidos em contextos investidos de preconceito e
discriminagdo, principalmente, contra as pessoas cuja as identidades se manifestem fora dos

padrdes previstos pela norma heterossexual.

1.3. 3 Abordagem Historica da Homossexualidade

Ao longo da histéria da humanidade, os comportamentos homossexuais, tanto foram
objeto de aceitacdo quanto de condenacdo, dependendo das normas vigentes em cada época nas
diferentes culturas. Como podemos perceber no contexto da Grécia Antiga (séculos V e IV a.C.),
as relacBes sexuais entre homens era uma pratica comum, uma vez que tinham uma finalidade
educativa. O envolvimento sexual entre aprendizes e seus preceptores, caracteriza-se pela
preparacdo do jovem ateniense para a vida adulta e a conquista do direito ao exercicio da

cidadania.

A relagdo homossexual bésica e aceita pela sociedade ateniense se dava no
relacionamento amoroso de um homem mais velho, o erastes (amante), por um jovem a
quem chamavam eromenos (amado), que deveria ter mais de 12 anos e menos de 18.
Esse relacionamento era chamado de paiderastia (amor a meninos), ou, como pode ser
melhor compreendido, homoerotismo, e tinha, como finalidade a transmissdo de
conhecimento do erastes ao eromenos. O que para nds pode parecer anormal, para 0s
gregos era o paradigma da educagdo masculina, a paidéia (educacdo) que somente se
realizava pela paiderastia. O eromenos ndo podia nunca demonstrar qualquer tipo de
prazer, deveria mostrar-se sempre passivo e ndo poderia também ser obrigado a esse
relacionamento. Ele tinha que ser cortejado pelo erastes, receber presentes, até aceitar a
relacdo. Esses presentes tinham carater simbolico e pedagégico. (CORINO, 2006, p. 22-
23).
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A pederastia ou a relagdo entre um homem adulto e um jovem para 0s gregos da
Antiguidade, era considerada significativa para o projeto educativo dos rapazes entre 12 e 20
anos, logo, acreditava-se que o0 homem mais velho tinha um papel de relevancia na formacao do
carater e na transmissdo de valores e conhecimentos para 0 mais jovem, portanto, o contato
sexual entre homens era concebido como uma relacdo natural e moralmente aceita pela sociedade
ateniense desde que o eraste e 0 eromeno n&do transgredissem os ideais de masculinidade e

virilidade.

A sociedade grega aceitava o relacionamento entre um homem mais velho e um
mais jovem, mas nunca entre homens da mesma idade, ndo aceitando também o
homem efeminado. Podemos entdo concluir que tudo estava relacionado com a
masculinidade. Em momento algum o homem grego podia perder a qualidade de
‘macho’ dominante, para ndo ser comparado a mulher e sua consequente imagem
fragil, escravos ou jovens, elementos submissos dentro de uma sociedade
extremamente machista (CORINO, 2006, p. 24).

Também existem relatos de que relagdes sexuais entre mulheres aconteceu na ilha grega
denominada Lesbos (de onde origina-se o termo lesbianismo) situada no mar Egeu'®. Consta que
a poetisa lirica Safo (600 a.C.), nascida na ilha, tinha preferencias sexuais por mulheres e
mantinha relagdes amorosas com suas alunas da escola de musica, poesia e danca, fundada por
ela. Safo se apaixonou por Atis que teria se tornado sua amante preferida. Em tese, esta seria uma
das primeiras histdrias de amor erético entre mulheres.

Na Idade Média, a partir do advento do cristianismo, as relagdes sexuais tinham como
unica finalidade a reproducédo da espécie e consequentemente, as praticas homossexuais passaram
a ser associadas ao pecado e imoralidade. E com isso, as pessoas homossexuais foram alvo de
constante vigilancia, condenacdes e puni¢des. Foi na sociedade moderna do seculo XIX que a
homossexualidade passou de uma pratica condenada moralmente pelo discurso religioso para ser
transformada em patologia, anormalidade e desvio, por meio de teorias cientificas que buscavam

uma explicacdo para a homossexualidade.

Em geral, curiosas doutrinas (médicas, psicolégicas, religiosas) sobre a sexualidade
humana sfo invocadas para ‘explicar’ a homossexualidade de homens e mulheres.
Porém, ndo se tratando mais do que preconceito em forma de teoria e ciéncia, as

18 Para maiores informacdes acesse: Safo de Leshos/Biografia.
Disponivel em: <http://www.dec.ufcg.edu.br/biografias/SafoLesh.html> Acesso em 23 de janeiro de 2017.
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conclusbes dessas doutrinas sdo ndo apenas arbitrarias: os ‘dados’ sobre 0s quais se
apoiam sdo questionaveis ou inexistentes. No caso das psicologias, tedricos que,
confundindo casos clinicos individuais com supostas leis gerais de ‘estrutura’, mas
arvorando-se a condicdo de poder teorizar sobre a homossexualidade, praticam
generalizacbes errbneas e profundamente preconceituosas (SOUSA FILHO, 2009, p.
98).

De acordo com 0 nosso entendimento, a partir do momento que a homossexualidade
deixou de ser considerada como um pecado contra 0s principios divinos passando a ser concebida
como uma doenca, passou a desencadear a nogdo de que as pessoas homossexuais sdo dignas de
compaixdo e aceitacdo posto que estdo doentes e, sobretudo, pode ser tratada por um médico,
psicélogo ou psicanalista.

Esclarecemos que a palavra homossexual € formada a partir do grego homos (igual) e do
latim sexus (sexo), o que pode ser compreendido pode ser compreendido como atracdo sexual
entre iguais. De acordo com Prado: ““ [...] a homossexualidade refere-se a vivéncia, préatica, desejo
ou atragdo sexual entre individuos do mesmo sexo homem/homem ou mulher/mulher” (PRADO,
2012, p. 142).

Enfatizamos que A palavra homossexual®® foi usada pela primeira vez em 1869 pelo
médico hungaro Karoly Maria Benkert para designar a atracdo sexual entre pessoas do mesmo
sexo ou género, tanto homens quanto mulheres, entretanto, o termo trazia em sua esséncia uma
conotacdo de doenca passivel de tratamento e cura.

Desta forma, o termo homossexualismo gradualmente passou a ser empregado no
vocabulario médico, portanto, precisamos levar em considera¢do que “[...] o sufixo ISMO ¢ de
origem grega e carrega dois sentidos: a ideia de uma doutrina, seita ou conjunto de ideias
(Cristianismo, Judaismo, Marxismo) ou a ideia de doenca (tabagismo, alcoolismo, botulismo)
(BORTOLINI, 2008, p. 09).

Para a nossa compreensdo, foi por conta da transformacdo da homossexualidade em
doenga, desvio, anormalidade ou transtorno sexual, que houve uma maior propagacdo do
preconceito e da discriminacdo contra as identidades homossexuais nas sociedades

contemporaneas.

¥ FRY, Peter. O que é homossexualidade/ Peter Fry e Edward MacRae. Sdo Paulo. Abril Cultural Brasiliense, 1985,
(Colecéo Primeiros Passos). Disponivel em:
<http://www.giesp.ffch.ufba.br/Textos%20Edward%20Digitalizados/4.pdf> Acesso em: 17/06/2016
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Tendo como finalidade combater a conexao entre homossexualidade e patologia que “ [...]
em 1973, os Estados Unidos retiraram ‘homossexualismo’ da lista dos distirbios mentais da
American Psychology Association, passando a ser usado o termo Homossexualidade”
(MANUAL DE COMUNICACAO LGBT, 2010, p. 11)%.

Sobre o sufixo DADE: “ [..] traz um sentido de expressdo, manifestacdo humana
(identidade, felicidade, espontaneidade, sexualidade). [...] a palavra homossexualidade nos
remete a ideia de que ela é mais uma expressdo da sexualidade ou da identidade humana”
(BORTOLINI, 2008, p. 09).

De acordo com o Manual de Comunicacdo LGBT (2010), no ano de 1985 foi autorizado pelo
Conselho Federal de Medicina do Brasil, a retirada da homossexualidade do cédigo 302.0 como
desvio e transtorno sexual da Classificacdo Internacional de Doencas. Na sequéncia, em maio de
1990, a Assembleia Mundial da Saude, também retirou o codigo 302.0 da Classificacdo Internacional
de Doengas da Organizacdo Mundial da Saude, entrando em vigéncia em 1° de janeiro de 1993 entre
0s paises que compdem as Nacbes Unidas. O documento destaca também que em 1999, o Conselho
Federal de Psicologia, por meio da Resolucdo 001/99 deixou de considerar a homossexualidade como
doenca, disturbio ou perversdo, proibindo as/os psicologas/os de praticar qualquer acdo ou
procedimento que tenha por finalidade a cura da homossexualidade, sob pena de cassacéo do registro
profissional no referido Conselho.

A substituicdo da palavra homossexualismo por homossexualidade indica a necessidade da
utilizacdo de um tratamento que visa maior garantia de dignidade e cidadania das pessoas
homossexuais e principalmente, pela necessidade de construir conceitos positivos em torno da
homossexualidade, concebida como pecado pela religido, como um mal a ser curado pela medicina ou
pela busca da causa do desvio pela psicologia, e por isso, condenada e reprovada como uma

identidade sexual tdo legitima quanto as demais.

ABGLT - Associacao Brasileira de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Manual de Comunicagao
LGBT, lancado durante a 5% Conferencia Regional da Ilga na América Latina e no Caribe — evento realizado em
Curitiba (PR) entre os dias 27 e 30 de janeiro de 2010. Disponivel em:;

< http://www.abglt.org.br/docs/ManualdeComunicacaoLGBT.pdf> Acesso em: 19/06/2016.
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1.4 HOMOFOBIA, LESBOFOBIA E TRANSFOBIA

O termo homofobia, pensado pelo psicologo George Weinberg em 1972 se caracteriza
pela rejeicdo, medo, repulsa ou aversdo a homossexualidade (gays e lésbicas), ao passar por
continuas ressignificacdes, passou a ser utilizado também para abarcar bissexuais, travestis e
transexuais. O conceito de homofobia serve também para identificar os preconceitos e
discriminagdes praticados contra todas as pessoas que apresentam uma expressao de género que
ndo se enquadra no binario culturalmente aceito: homem/mulher, masculino/feminino,
desdobrando-se em outros conceitos como a lesbofobia, bifobia e transfobia??.

Daniel Borrillo, define a homofobia como: “ [...] hostilidade geral, psicoldgica e social
aqueles ou aquelas que supostamente sentem desejo ou tém relagdes sexuais com individuos de
seu proprio sexo” (2009, p. 28).

Neste sentido, compreendemos que a homofobia é um fendmeno que se caracteriza como
um conjunto de atitudes negativas em relacdo as pessoas homossexuais, sejam homens ou
mulheres, que romperam com 0s papéis tradicionais de género a as fronteiras geograficas sexuais,
para viverem sua sexualidade além da norma heterossexual.

De acordo com o conceito proposto no relatério da UNESCO: “ [...] a homofobia refere-
se a diversos preconceitos, discriminacdo que em nome da sexualidade, desrespeitam, ferem a
dignidade do outro, constituindo, muitas vezes, para quem € 0 objeto desses, sofrimentos e
revoltas” (ABRAMOVAY, 2004, p. 278).

Sobre este tema Rios afirma: “ [...] a homofobia € um fenémeno discriminatério
complexo, que se manifesta por atos e omissdes identificaveis, clara ou difusamente, em prejuizo
de tudo o que difere da heterossexualidade normativa (RIOS, 2009, p. 152).

Conforme Fernandes, o conceito de homofobia como categoria de analise, tanto produz

significados no campo de luta politica quanto no campo epistemolégico:

21 |_eshofobia, bifobia e transfobia (forte rejeicdo a léshicas, bissexuais, travestis e transexuais).
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No caso brasileiro, a homofobia é um conceito que liga os movimentos LGBTT com os
Estudos de Género e feminismos [...]. A categoria foi tomada pelos movimentos sociais
e campos interdisciplinares e se configurou, antes mesmo de sua aderéncia a uma area do
conhecimento capaz de responder a interpretacdes sobre as violéncias individuais e
coletivas, materiais e simbdlicas, que orientam as praticas que estdo a margem dos
padrdes hegeménicos de sexualidade (FERNANDES, 2011, p. 67- 68).

De acordo com Junqueira, o termo homofobia carrega indicios de psicopatologias em
virtude da associacdo clinica feita quando da origem da palavra, cunhada no campo da psicologia

em meados dos anos 70. Sobre este tema, o autor justifica:

O termo costuma ser empregado quase que exclusivamente em referéncia a conjuntos de
emocBes negativas (tais como aversdo, desprezo, 6dio, desconfianca, desconforto ou
medo) em relagdo a pessoas homossexuais ou assim identificadas. Essas emogdes, em
alguns casos, seriam a tradugdo do receio (inconsciente e ‘doentio’) de a propria pessoa
homofdbica ser homossexual (ou de que os outros pensem que ela seja). Assim, seriam
indicios (ou sintomas) de homofobia, bem como a repulsa as relagGes afetivas e sexuais
entre pessoas do mesmo sexo. Essa repulsa, por sua vez, poderia se traduzir em édio
generalizado (e de novo ‘patologico’) a&s pessoas homossexuais ou vistas como
homossexuais (JUNQUEIRA, 2012, p. 04).

Com este argumento, Junqueira procura nos mostrar que o termo homofobia encontra-se
em meio a um fogo cruzado semantico, de um lado estdo os discursos que priorizam a
homossexualidade como uma doenca e de outro, os discursos que enfocam a homofobia como
doenca. Apesar disso, existe um namero significativo de estudiosos que defendem a ideia de
buscar explicacdo para a homofobia em abordagens mais criticas e reflexivas, em outros campos
do conhecimento (cultural, educacional, politico, juridico, institucional, juridico, socioldgico e o
antropoldgico), como forma de compreender a homofobia para além dos limites propostos pelo

campo de estudo da Psicologia, centrada no individuo e na fobia.

A homofobia passa a ser vista como fator de restricdo de direitos de cidadania, como
impeditivo a educacdo, a salde, ao trabalho, a seguranca, aos direitos humanos e, por
isso, chega-se a propor a criminalizagdo da homofobia. Abrem-se ai novas frentes de
batalhas, fogos cruzados e paradoxos politicos JUNQUEIRA, 2012, p. 07).

Nesta forma de pensar, a fobia perde a centralidade como causa especifica da homofobia
para dar lugar ao entendimento dos processos socioculturais como outra variante que interfere na
producdo do preconceito e a discriminacdo em torno da homossexualidade e isso significa levar

em consideracdo as estruturas sociais, culturais e politicas envolvidas na producdo da homofobia.
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Em se tratando ainda da utilizacdo do termo homofobia, Fernando Pocahy focaliza que a
expressdo amplamente utilizada no &mbito dos movimentos LGBT e queer demostram “ [...] ndo
se adequar tanto a complexidade daquilo que se diz respeito ao 6Odio e a aversao aos
homossexuais e as outras manifestacdes das sexualidades ndo hegeménicas” (POCAHY, 2007, p.
11).

Diante disso, vislumbramos que ainda assim é possivel apropriar-se da expressdo, num
sentido mais amplo e de forma critica para promover a reflexdo sobre por que e como se produz a
homofobia na sociedade contemporanea, deste modo, precisamos considerar outras premissas que
nos revelam outras formas de entendimento do fenémeno homofébico.

Borrillo (2010) esclarece que a homofobia tem origem em dogmas religiosos provenientes
dos pressupostos greco — romanos, judaico-cristdos e a igreja catolica, as quais sdo consideradas
cruciais na disseminacdo de representacGes desfavoraveis a diversidade sexual, especialmente
sobre pessoas homossexuais.

Dois exemplos interessantes podem ser destacados: o primeiro refere-se ao modo como a
igreja catolica e o discurso biblico influenciou/a na construgdo da homofobia até os dias de hoje,
pois apontam as pessoas homossexuais como alguém que cometeu um crime contra a natureza,
baseados em uma moral teoldgica, doutrinas e dogmas que sustentam o conservadorismo
religioso.

O outro exemplo diz respeito ao avanco do discurso racista difundido pela Alemanha
nazista. Na expectativa de depurar e manter a raca ariana, estendeu o racismo anti-semita as

pessoas homossexuais que também foram enviados aos campos de concentracao.

De modo anélogo ao das ideologias racistas ocidentais a respeito dos ndo — brancos, o
padrdo heterossexista opera colocando as mulheres ‘no seu lugar’ de submissdo e
‘corrigindo’ aqueles que sdo rotulados de veados, bicha, efeminado, machona, traveca,
etc. Esses principios e processos de segregacdo servem para demarcar as fronteiras entre
aqueles que sdo admitidos dentro da norma e aqueles que ficam a margem, pois fogem
dela (BRASIL, 2009, p. 147).

Atualmente, o fundamentalismo religioso situado no centro das decisdes politicas, tem
rejeitado questdes relacionadas as categorias de género, sexualidade e diversidade sexual. E com
isso, impedindo avancos considerados fundamentais para a garantia dos direitos humanos e

sexuais, quanto na implementacéo das discussdes sobre essa temética no espaco escolar.
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Na sociedade, a norma que se estabelece, historicamente, remete ao homem branco,
heterossexual, de classe média urbana e cristdo e essa passa a ser a referéncia que nao
precisa ser nomeada. Serdo os ‘outros’ Sujeitos sociais que se tornardo ‘marcados’, que
se definirdo e serdo denominados a partir dessa referéncia. Desta forma, a mulher é
representada como ‘o segundo sexo’ e gays e léshicas sdo descritos como desviantes da
norma heterossexual (LOURO, 2000, p. 09).

Atento a esta questdo, Borrillo (2010) afirma que as doutrinas heterossexistas, sexistas e
racistas, além das religiosas, estiveram profundamente articuladas em torno de uma ideologia
homofobica, as quais se fazem representar por intermédio das perspectivas da antropologia

clinica, liberalismo, stalinismo e o holocausto gay.

A ‘homofobia antropoldgica’, por fundar-se na crenga de que a evolugdo das sociedades
caminha rumo a consagracdo da conjugalidade heterossexual monogamica, vé na
homossexualidade o risco e a manifestacdo da desintegracdo da sociedade e da
civilizagdo. Ja a ‘homofobia liberal’, por considerar as manifestacbes da
homossexualidade matéria estritamente privada, ndo prové homossexuais de protecdo
juridica no espaco publico, considerando este dominio natural e exclusivo da
heterossexualidade. A ‘homofobia stalinista’, por considerar comportamentos
homossexuais um sintoma de decadéncia moral capitalista, promoveu, em nome do
‘humanismo proletario’, a condenacdo da homossexualidade. Por fim, a ‘homofobia
nazista’, preocupada com a expansdo da populacdo ariana e a supremacia alemd, valeu-
se de base biolégicas e morais para condenar e conduzir pelo menos 500.000
homossexuais a morte nas prisdes (RIOS, 2007, p. 34).

Historicamente as diferentes formas de homofobia recorrem a estratégias conjuntas que
potencializam préaticas de violéncia e discriminacdo, por meio da instauracdo de hierarquias
sexuais que acabam oprimindo e reprimindo identidades em nome de uma politica social e

cultural que tem por finalidade a homogeneizacao de corpos e desejos.

1.4.1 Homofobia Psicologica ou Irracional

Comegamos com a diferenciacdo de preconceito e discriminagdo por intermédio da
abordagem psicoldgica e socioldgica, conceitos considerados indispensaveis, uma vez que ndo se
pode ignora-los como elementos que explicam a génese da homofobia. Dentro de uma

abordagem psicologica, o preconceito e a discriminacdo podem ser entendidas como:
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Preconceito é o termo utilizado, de modo geral, para indicar a existéncia de percepgdes
negativas por parte de individuos e grupos, quando estes expressam, de diferentes
maneiras e intensidades, juizos desfavoraveis em face de outros individuos e grupos,
dado o pertencimento ou a identificacdo destes a uma categoria tida como inferior. Ja o
termo discriminacdo designa a materializacdo, no plano concreto das relacdes sociais, de
atitudes arbitrarias, comissivas ou omissivas, relacionadas ao preconceito, que produzem

violacao de direitos dos individuos ou grupos (RIOS, 2009, p. 55).

Conforme Rios (2009), as abordagens psicolégicas buscam desvendar a origem do
preconceito em dindmicas internas dos individuos e se baseiam em duas perspectivas. A primeira,
se fundamenta em teorias do bode expiat6rio??, onde a pessoa procura identificar culpados para as
questdes que lhe incomodam e causam desconforto. A segunda, por sua vez, toma como
referéncia, a teoria projecionista?®, nesta perspectiva, o individuo projeta seus conflitos internos
contra grupos ou pessoas, sob forma de hostilidade como um meio de solugédo para seus conflitos
interiores.

Rios (2009) destaca que também & preciso considerar a relevancia teodrica das abordagens
sociologicas sobre o preconceito e a discriminacdo, fundadas nas contribuicdes de Erving
Goffman, o qual identifica o estigma como um atributo negativo, da perspectiva marxista.
Descreve o0 preconceito e discriminacdo como produto da alienacdo humana prépria da sociedade
capitalista e por Gltimo, para a perspectiva dos estudos culturais, a constituicdo das identidades se
da a partir das diferencas, assim, é pela diferenca que se produz a discriminacao.

Conforme a nossa compreenséo, dizemos que estudos culturais contribuiram para mostrar
0 quanto as diferengas sejam raciais, religiosas, sexuais ou de género se articulam em torno do
preconceito e da discriminacdo. E ainda, por meio dos estudos culturais torna-se possivel analisar
e questionar os processos de producdo de subjetividades e diferencas, a homossexualidade, a

homofobia, entre outras/os. Ao tratar da questdo fobia, Pocahy afirma:

Fobia diz respeito a uma reagao de angustia e medo [...]. Tem-se, assim, fobia a animais,
a espacos e pessoas. A reacdo a este medo, geralmente é paralisante, tem carater de
evitacdo. No entanto, até podemos observar algumas reacdes de agressao como forma de
suporta-los, mas, via de regra, trata-se de fugir do objeto da angustia e do medo — uma
reacdo que é voltada para si (POCAHY, 2007, p. 11).

22 Adorno, Frenkel, Brunswik, Levison e Sanford (1982).
23 ALLPORT, Gordon. The nature of prejudice. Cambridge: Perseus Books, 1979.
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De acordo com Borrillo (2009), a homofobia psicoldgica origina-se em torno de conflitos
individuais e se manifesta principalmente em sentimentos irracionais de medo, averséo e repulsa
de forma semelhante a fobia que as pessoas tem ao ficarem em espacos fechados ou pelo temor
que apresentam ao estarem diante de certos animais®*. Ao referir-se a homofobia psicoldgica,

Rios afirma:

Uma hipétese particularmente divulgada é a de que reagdes homofébicas violentas
provém de sujeitos em grave conflito interno com suas proprias tendéncias
homossexuais, resultantes da projecdo de um sentimento insuportavel de identificacdo
inconsciente com a homossexualidade, donde a intolerancia a homossexualidade (RIOS,
2007, p. 33).

Apreendemos que a homofobia psicoldgica individual se caracteriza pela condenacdo da
homossexualidade e suas manifestacbes, em funcdo da projecdo ou de uma identificacdo
inconsciente com a propria homossexualidade ndo aceita. Neste caso, “ [...] a violéncia contra
homossexuais ndo é outra coisa sendo a manifestacdo do 6dio de si mesmo ou, melhor dizendo,
da parte homossexual de seu proprio eu, a qual se deseja apagar” (BORRILLO, 2009, p. 40).

Nessa perspectiva, a homofobia se faz presente em expressGes depreciativas, na
difamacéo, piadas, insultos, nas brincadeiras aparentemente inofensivas, na intimidagdo, na
exposi¢do ao constrangimento e ao ridiculo, entre outros ndo menos dolorosos e traumaticos que
véo desde a violéncia fisica até agressdes descritas por Bourdieu como “violéncia simbolica”
(2002, p.22).

Embora, as situacdes de homofobia mais presentes sejam de ordem a injdria e do insulto,
elas tém sido acompanhadas de ameagcas, agressdo fisica e de tortura. Cabe ressaltar que
estas situacfes ndo revelam tdo somente que estamos diante de um jogo de
desqualificagdo do outro, mas também de tudo que ousa contradizer instituidos
normativos e venha promover a ampliacdo da liberdade humana (POCAHY, 2007, p.
14).

Para Borrillo (2009), a internalizagdo das agressdes produz marcas profundas tanto no
corpo quanto na consciéncia das pessoas atingidas, provocando o remodelamento e a
reconstrugédo da subjetividade. Esta ideia do autor, vai ao encontro das colocagfes que Miskolci
faz em relacdo aos efeitos produzidos pelas humilhagdes e injurias sofridas por estudantes no

ambiente escolar:

24 Claustrofobia e zoofobia respectivamente.
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Na escola, quer voceé seja a pessoa que sofre a injuria, é xingada, é humilhada; quer seja
a que houve ou vé alguém ser maltratado dessa forma, é nessa situagdo da vergonha que
descobre o0 que €é a sexualidade. E claro que isso se transforma em um trauma, e tudo é
pior para quem é humilhado e maltratado, mas também ndo é nada agradavel alguém que
— mesmo ndo sendo xingado — descobre que seu colega esta sendo humilhado e
maltratado por causa disso (MISKOLCI, 2012, p. 33).

Nesta reflexdo, Miskolci nos mostra que a préatica de violéncia relacionada a homofobia
consiste em um fenémeno que envolve alguém que é atacado (vitima), alguém que ataca (algoz) e
guem presenciou a agressdo (testemunha/as). Em outras palavras, a vitima de atos repetidos de
violéncias, € induzida a aderir comportamentos heterossexuais como forma de protecdo e
seguranca; o0 algoz pretende fazer operar e preservar a norma heterossexista e a/as testemunha/as
deixam de reagir, logo, tendem a perceber as violéncias como uma forma de aviso para gque aceite
a norma caso nao pretenda ser a proxima vitima.

Para 0 nosso entendimento, esta situacdo revela que por tras dos comportamentos
homofdbicos, existe fendmenos sociais mais complexos do que simples atos individuais de

violéncia que emergem de fobias irracionais e de cunho psicoldgico.

A homofobia é uma pratica social — masculinista, misdgina e heteronormativa — e néo
apenas uma atitude pessoal de aversdo, desprezo ou 6dio contra a diversidade sexual. As
injarias homofobicas, xingamentos a que estdo submissas léshicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais (LGBT), decorrem de um imaginario heteronormativo, em que a
diversidade sexual é transformada em abjecdo. A violéncia normativa dos modos de
representacdo heterossexual modela e subjuga LGBT, e a injuria define o horizonte da
relacdo destes com o mundo, engendrando um sentimento permanente de contravengdo
com a ordem sexual e social, de inseguranca, de angustias (POCAHY, 2009, p. 120).

Neste caso, concordamos com Borrillo, Rios, Pocahy (2009) e Junqueira (2012) quando
afirmam que a compreensdo do fenémeno homofdbico vai alem das perspectivas psicoldgicas
porque a estruturacdo da homofobia também acontece por meio da imposi¢do de normas sociais,
as quais tem como principal objetivo, regular e normatizar todas as identidades sexuais e de

género a partir do modelo heterossexual.
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1.4.2 Homofobia Geral e Especifica

Felipe Fernandes define homofobia como uma categoria capaz de “[...] responder a
interpretacdes sobre violéncias individuais e coletivas, materiais e simbdlicas, que orientam as
praticas que estdo a margem dos padrdes hegemonicos de sexualidade” (2011, p. 67-68). Portanto,
buscamos pensar na homofobia como uma categoria que explica os varios tipos de violéncias
experienciadas por pessoas Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros, neste
contexto, homofobia geral e especifica.

A homofobia geral, como menciona Borrillo (2010) se caracteriza por manifestaces do
sexismo, 0 qual se expressa por meio do tratamento discriminatdério em decorréncia do sexo ou
do género. Entendemos que o sexismo se apoia na conviccao de que had uma desigualdade natural
entre homens e mulheres, baseada na atribuicdo de valores e capacidades diferenciadas para cada
um. Tal diferenciacdo de atributos, tende a valorizar a superioridade masculina em relacdo ao

feminino. Neste sentido:

Essa forma de homofobia é definida como a discriminagdo contra pessoas que mostram,
ou as quais sa atribuidas, determinadas qualidades (ou defeitos) imputadas ao outro
género. Assim, nas sociedades profundamente marcadas pela dominagdo masculina, a
homofobia organiza uma espécie de vigilancia do género porque a virilidade deve
estruturar-se em funcdo de dois aspectos: negacdo do feminino e rejeicdo da
homossexualidade (BORRILLO, 2010, p. 26).

De acordo com Borrillo, no ambito da homofobia geral € comum procurar-se preservar a
diferenca entre a natureza feminina e a masculina, uma vez que nesta abordagem aposta-se nas
relagBes heterossexuais como a (nica maneira de complementar/completar?® o encontro entre o

masculino e o feminino. Neste sentido afirma:

A preservagdo do dispositivo politico da distingdo entre dos sexos implica também a
conservacdo da diferencga entre as sexualidades. A crenga de uma ‘natureza’ feminina e
em outra ‘natureza’ masculina, diferentes e complementares, gera uma opinido bastante
disseminada segundo a qual apenas as relagdes heterossexuais sdo capazes de realizar o

% “Da génese biblica a psicanalise, passando pela literatura romantica, a mulher sempre foi retratada como um
homem incompleto (necessitando, portanto, dele para firmar sua completude); similarmente, 0 homossexual equivale
a prova de uma personalidade inacabada, produto de uma ma integragdo a ‘natureza’ masculina ou feminina
(BORRILLO, 2009, p. 27).
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verdadeiro encontro dos seres que, por sua diferenga sexuada, teriam a vocacdo de se
completar (BORRILLO, 2009, p. 39).

Na base da construcdo desta concepcdo, ndo por acaso, encontra-se em primeiro lugar, a
manutencdo da opressdo e submissdo feminina em relagdo ao masculino e em segundo lugar,
legitimar simbolicamente 0 modelo masculino hegemonico, impedindo ou negando qualquer

outro modo de expressdo da sexualidade.

A homofobia também opera por meio da atribui¢do de um ‘género defeituoso’ ou ‘falho’
para as pessoas homossexuais, quanto pelo medo voltado contra os/as homossexuais,
pode se expressar ainda numa espécie de ‘terror em relagdo a perda do género’, ou seja,
no terror de ndo ser mais considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou
‘auténticos/as’ (LOURO, 1997, p. 28-29).

Podemos dizer as pessoas discriminadas em funcdo da ndo-adesdo ao modelo binario de
género ou sexual ou dito de outro modo, as pessoas percebidas como efeminadas ou
masculinizadas, representam uma ameaca em potencial para a manutencdo da norma
heterossexual e um perigo eminente para a manutencao da masculinidade e da feminilidade e por

isso, tornam-se alvo da condenacao social.

O julgamento negativo sobre o desejo homoerético, mas sobretudo quando ele leva ao
rompimento de padrfes normativos como a demanda social de que gays e léshicas sejam
‘discretos’, leia-se, ndo parecam ser gays ou léshicas, ou ainda, de que ndo se desloque
0s géneros ou se modifique os corpos, 0 que, frequentemente, torna meninos femininos,
meninas masculinas e, sobretudo, travestis e transexuais vitimas de violéncia. Esses
exemplos mostram como a sociedade reage mais violentamente com relacdo ao
rompimento de género do que com relacdo a orientacdo sexual (MISKOLCI, 2012, p.
41).

Por meio dos aspectos sinalizados pelos autores, podemos dizer que os insultos de género
(bichinha, marica, sapatdo, veado) lancados contra pessoas homossexuais, nada mais € do que
uma forma continua de lhes mostrar que seus corpos ndo estdo em conformidade com a

designacédo do seu género.

Assim é compreensivel que haja tantos casais gays que buscam, com grande dificuldade,
adotar um padrdo hetero em seus relacionamentos. Isso € clara expressao da vigéncia da
heteronormatividade, dentro da qual uma relagdo s6 é reconhecida socialmente se seguir
0 antigo modelo do casal heterossexual reprodutivo (MISKOLCI, 2012, p. 42).
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Nao por acaso, a homofobia geral passa a ser acionada como um meio de “ [...] denunciar
os desvios e deslizes do masculino em dire¢do ao feminino e vice-versa, de tal modo que se opera
uma reatualizacdo constante nos individuos ao lembrar-lhes sua filiagdo ao género
correspondente” (BORRILLO, 2010, p. 26).

De acordo com 0 nosso ponto de vista, a homofobia em sua articulagdo com o sexismo
ndo s6 busca controlar as condutas sexuais consideradas desviantes, mas também afeta as pessoas
que temem serem apontadas como homossexuais. Para Louro: “ [...] a aproximacdo pode ser
interpretada como uma adesdo a tal pratica ou identidade” (2000, p. 19). Em vista disso, a
homofobia institui um processo de constante vigilancia de comportamentos, linguagens, formas
de ser e jeitos de sentir.

Pressupomos que a escola desempenha um papel decisivo na vigilancia e controle do
género, principalmente quando se trata dos corpos masculinos ou femininos que ndo se alinham
ao modelo hegemonico heterossexual, os quais fundamentam o sexismo e a homofobia. Por
exemplo, a divisdo de banheiros escolares de acordo com o género, consiste em um grande
problema para as pessoas travestis e além disso, se torna um modo de encaixar a todas/os dentro

das normas de género.

A intima relacdo entre as normas de género, tanto se traduz em nogdes, crencas, valores,
expectativas, quanto em atitudes, edificacdo de hierarquias opressivas e mecanismos
reguladores discriminatérios bastante amplos. Assim, pode comportar drasticas
consequéncias a qualquer pessoa que ouse descumprir os preceitos socialmente impostos
em relacdo ao que significa ser homem e ser mulher. Neste sentido, a nocdo de
homofobia pode ser entendida para nos referirmos também a situaces de preconceito,
discriminacdo e violéncia contra pessoas (homossexuais ou ndo) cujas performances e
ou/expressfes de género (gostos, estilos, comportamentos, etc.) ndo se enquadram nos
modelos hegemdnicos postos por tais normas (BORRILLO, 2009, p. 375).

Este aspecto da foi observado por Borrillo (2010) quando afirma que a homofobia
também se manifesta em formas especificas, como ja dissemos anteriormente a homofobia é a
expressao utilizada para caracterizar a violéncia de género contra pessoas homossexuais gays e
Iésbicas, mas o termo homofobia também ¢é utilizado para definir fendmenos de intolerancia e

rejeicdo direcionada a pessoas léshicas e transgéneros (transexuais e travestis) em razdo da
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identidade sexual ou de género, variando de acordo com das especificidades de cada individuo:
gayfobia, lesbofobia, bifobia e transfobia?®.

No caso da lesbofobia: “ [...] a léshica é vitima de uma violéncia particular, definida pelo
duplo desdém que tem a ver com o fato de ser mulher e homossexual. Diferentemente do gay, ela
acumula as discriminagdes contra o0 género e contra a sexualidade” (BORRILLO, 2009, p. 27).

Conforme os argumentos de Junqueira (2013) pelo fato de ser mais dificil perceber a
homossexualidade feminina, talvez esse seja o motivo pelo qual as lésbicas sofram menos
preconceito do que 0s homossexuais masculinos e isto se manifesta também no contexto escolar
— 0 preconceito e a discriminagdo parecem mais evidente em relacdo aos estudantes
homossexuais masculinos.

Para o autor, esta ideia demonstra como 0s processos sociais e culturais se encarregam da
manutencdo da interdicdo e do silenciamento em relacdo a mulher, seu corpo e as questdes
pertinentes a sua sexualidade, resultado das relacGes de opressdo pelas quais o género feminino
vem sendo submetido. Enquanto homens e mulheres homossexuais podem disfarcar a sua
sexualidade, em um processo inverso, pessoas travestis e transexuais em virtude da exposicao
evidente da sua expressdo de género, estdo expostos aos mais diversos tipos de agressdo e
violéncia (transfobia).

Como sabemos pessoas travestis, apresentam-se publicamente como uma identidade de
género oposta ao sexo designado ao nascimento. J& as pessoas transexuais homens ou mulheres,
subjetivamente identificam-se com o0 sexo oposto e na maioria dos casos, rejeitam o 6rgao genital
e sentem a necessidade de remodelar cirurgicamente.

Cotidianamente esses grupos mostram ao mundo que transgrediram os papéis de género?’
estabelecidos pelo conjunto de normas socias reguladoras das expressdes de género visiveis ou
também daquelas que estdo sob suspeita. Neste contexto: “ [...] o que efetivamente incomoda é a
manifestacdo aberta e publica de sujeitos e praticas ndo-heterossexuais” (LOURO, 2000, p. 20).

Deste modo, a visdo homofobica compartilhada por uma grande parcela da sociedade
contemporanea, considera 0s sujeitos transgéneros como desviantes do seu proprio género em

razdo de expressarem publicamente condutas diferenciadas ou opostas ao género atribuido ao

26 Transfobia: « preconceito e/ou discriminacdo em funcdo da identidade de género e pessoas transexuais ou
travestis” (JESUS, 2012, p.16).

27 “Tudo aquilo que é associado ao sexo bioldgico fémea ou macho em determinada cultura é considerado papel de
género. Estes papéis mudam de uma cultura para outra” (GROSSI, 2004, p. 06).
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nascimento e também sdo alvos de discriminacdo sexual por mostrarem explicitamente, a sua
condigéo afetivo/sexual ndo — heterossexual e 0 rompimento com o modelo predominantemente

heterossexista.

1.4.3 Normas de Género: Pedagogia do Insulto e Pedagogia do Armario

De acordo com Butler (2015), os discursos normativos de género determinam a
inteligibilidade/normalidade da identidade heterossexual e a ininteligibilidade/ anormalidade das
ou sexualidades consideradas desviantes, por meio dos padrdes estabelecidos socialmente nas
diferentes culturas. Desta maneira, a homofobia possui um papel de relevancia com vigilancia das
normas de género e, esta por sua vez, costuma ser determinante para que se estabeleca uma
pedagogia do insulto, cujo o sentido de acordo com Butler (2015), consiste em vigiar e controlar
0 género por meio da nomeacéo das sexualidades desviantes como ndo humanas.

Ferrari (2011) afirma que muitas vezes, os insultos, zombarias e brincadeiras relacionadas
a homossexualidade, sdo acontecimentos constantes no ambiente escolar, entretanto, o que causa
estranheza é o fato de que estas brincadeiras sdo reconhecidas pelos agressores, pelas vitimas e
profissionais da educacdo como uma brincadeira e ndo como uma ofensa homofdébica disfarcada.

Salientamos que o processo educativo se torna responsavel por reproduzir a homofobia
por meio de praticas que ajudam a consolidar a pedagogia do insulto. Conforme exp6e Junqueira
(2009), a pedagogia do insulto refere-se a agressdes verbais (brincadeiras, piadas, apelidos,
injarias, entre outras/os) proferidas contra aquelas/es, cujo o género ou a sexualidade desafiam as

normas das identidades consideradas de referéncia para todas/os.

As brincadeiras heterossexista e homofobicas (ndo raro, acionadas como recurso
didatico) constituem-se poderosos mecanismos heterorreguladores de objetivacdo,
silenciamento (de contetdos curriculares, praticas e sujeitos), dominagdao simbolica e
exclusdo. Elas fazem com que tal pedagogia do insulto seja acompanhada de tensdes de
invisibilizacdo e revelacdo (geralmente involuntarias) préprias de experiéncias do
armario. Uma pedagogia que se traduz em uma pedagogia do armario que se estende e
produz efeitos sobre todos/as (JUNQUEIRA, 2013, p. 484).
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Ressaltamos que espaco escolar, as/os estudantes, das/os quais as referéncias sexuais ou
de género, ndo estejam de acordo com o alinhamento heteronormativo, cotidianamente, se
encontram expostos a pedagogia do insulto, cuja as variedades de expressdes vao desde injurias
homofobicas, até a incitacdo a violéncia e ao preconceito. Sobre este aspecto da homofobia,

Junqueira afirma:

As operacdes da heterossexualizacdo compulsdria implicam processos classificatdrios e
hierarquizantes, nos quais o sujeitos ainda muito jovens podem ser alvos de sentencas
que agem como dispositivos de objetivacdo e desqualificagdo: ‘Vocé é gay! ‘. Essas
criancas e adolescentes tornam-se, entdo, alvo de escarnio coletivo sem antes se
identificarem com uma coisa ou outra. Sem meios para dissimular a diferenca ou para se
impor, o ‘veadinho da escola’ terd seu nome escrito em banheiros, carteiras e paredes,
permanecerd alvo de zombaria, comentérios e variadas formas de violéncia que a
pedagogia do armario pressupde e dispbe, enquanto sorrateiramente controla e interpela
cada pessoa (JUNQUEIRA, 2013, p. 486).

Junqgueira (2013) compreende 0 armario como um processo que leva estudantes a ndo se
assumirem enquanto homossexual, mantendo sigilo, discricdo e siléncio sobre a discordancia em

relacdo a heterossexualidade normativa. Para o autor:

A escola consente, cultiva e promove homofobia e heterossexismo, repercutindo o que
se produz em outros ambitos e oferecendo uma contribuicdo decisiva para a
producdo/reproducdo, atualizacdo e consolidacdo. N&o raro, também informados pelo
racismo e pelo classicismo, heteronormatividade, heterossexismo e homofobia atuam na
estruturacdo desse espaco e suas praticas pedagogicas e curriculares. Alids, tais
fendbmenos fabricam sujeitos e identidades ou reiteram regimes de verdade, economias
de (in) visibilidade, classificacdes, objetivagdes, distingdes e segregacbes, ao sabor de
vigilancias de género e exercendo efeitos sobre todos (as). (JUNQUEIRA, 2013, p. 493).

Em nossa visdo, o armario, podera induzir a uma recusa de si mesmo como uma tentativa
de se aproximar da identidade heteronormativa, basta ver que existem homens gays que preferem
aderir a um estilo masculino, como um modo de evitar a discriminagéo e o preconceito com
relacdo a identidade sexual ou de género.

A pedagogia do armario é fortalecida por meio da vigilancia das normas de género
utilizadas no cotidiano escolar. Basta observar em suas praticas alguns aspectos que demonstram
que a escola funciona como um espaco que institui modelos e padrdes de identidade, hierarquias
e subordinacdo de género. E se a escola falha no processo de “controle” do género, investe na

producdo de estratégias como vigiar e punir as sexualidades desviantes e a invisibilidade e
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ocultamento fazem parte desse processo de “resgate” ou de readequagdo as normas estabelecidas

para as performances de género.

1.4.4 Homofobia na Escola

Neste topico demonstraremos gque a homofobia enquanto discriminagdo contra estudantes
homossexuais como base na identidade de género e sexual, fez e faz parte das rotinas escolares.
Por isso, destacamos algumas pesquisas e estudos ja realizados que vem dar sustentacdo a nossa
discussdo.

Lembrando que a homofobia, de acordo com Borrillo (2009) envolve preconceito
discriminacgdo, ofensas verbais, injlrias e praticas de violéncia fisica e psicoldgica, motivadas
pelo medo irracional e repulsa as relaces afetivas e sexuais entre pessoas do mesmo sexo ou
género, incluindo dimensdes sociais e culturais.

Uma leitura mais atenta no relatorio da UNESCO? denominado “Juventudes e
Sexualidades”, langado em 2004 com apoio do Instituto Ayrton Senna, do Ministério da Saude,
do Ministério da Educacdo e da Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres nos mostra que
a homofobia esta presente nos espacos escolares, ora pela rejeicdo aos colegas homossexuais dos
quais as/os estudantes preferiam manter distancia, pelos apelidos acusatorios, por meio do
silenciamento da maioria das/os professores ou ainda, pela falta de conhecimentos necessarios
para o entendimento da homossexualidade.

Encontramos outras evidéncias da presenca de preconceito e discriminagcdo nos contextos
escolares por meio da andlise do relatorio denominado “Pesquisa sobre Preconceito e
Discriminagdo no Ambiente Escolar” publicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira— INEP e Ministério da Educacdo em maio de 2009.

Este trabalho compreendeu um estudo qualitativo por meio de uma survey aplicada em
500 escolas de todo pais junto a estudantes da pendltima série do ensino fundamental
regular (7% ou 8%), da ultima série (3% ou 4% do ensino médio regular, de EJA (2°
segmento do ensino fundamental e ensino médio), professores (as) do ensino
fundamental que lecionam portugués e matematica nas respectivas séries acima

28 No capitulo 6 dedicado a homofobia apresenta-se os resultados da pesquisa realizada com estudantes de 5° ao 9°
ano do Ensino Fundamental e 0 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas e privadas. Também participaram da
pesquisa pais, professoras/es e técnicos pedagogicos. Ver Juventudes e Sexualidade. Miriam Abramovay, Mary
Garcia Castro e Lorena Bernadete da Silva (2004). Brasilia: UNESCO, Brasil.
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mencionadas, diretores (as), profissionais de educacdo que atuam nas escolas, e pais,
maes e responsaveis por alunos da (s) séries anteriormente referidas, que sejam membros
do Conselho Escolar ou da Associacgdo de Pais e Mestres (BRASIL, 2009, p. 06).

A referida pesquisa teve como finalidade analisar a abrangéncia e incidéncia do
preconceito e da discriminacdo sob diferentes aspectos: étnico-racial, género, geracional,
territorial, orientacdo sexual, socioecondmico e necessidades especiais. Em relagdo ao

preconceito contra a orientacdo sexual, os dados obtidos revelaram que:

Os seus diversos publicos-alvo (diretores, professores, funcionarios, alunos e pais/maes)
apresentam atitudes, crencas e valores que indicam que o preconceito é uma realidade
nas escolas publicas brasileiras nas sete areas teméticas de discriminacdo pesquisadas
(étnico-racial, de deficiéncia, de género, geracional, socioecondmica, territorial e de
identidade de género). (BRASIL, 2009, p. 352).

Os resultados que nos chamam mais atengdo em virtude do nosso objeto de estudo,
indicam que as préaticas discriminatorias tém como principais vitimas as/os estudantes, negros,
pobres e homossexuais e professores mais velhos e homossexuais.

Buscamos ampliar a nossa compreensdo sobre o tema por intermédio do “Estudo
qualitativo sobre a homofobia na comunidade escolar” realizado pela Reprolatina®®, publicado em
2011, o qual foi realizado nas seguintes capitais brasileiras: Manaus, Porto Velho, Natal, Recife,
Cuiab4, Goiania, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Curitiba e Porto Alegre no periodo
de 2009 a 2010.

As questdes de pesquisa elaboradas pela Reprolatina, tinham como propdésito conhecer a
percepcdo das autoridades educacionais e das/os estudantes de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da rede publica de ensino sobre a situacdo da homofobia no ambiente escolar. Os

resultados apresentados por este estudo demonstram que:

Pelos depoimentos de toda a comunidade escolar, podemos afirmar que sim, ha
homofobia na escola; entretanto, a existéncia da homofobia dentro da escola é de certa
maneira negada, primeiro pelo discurso que nega a existéncia do estudante LGBT na
escola, e, em segundo lugar, porque as expressdes de homofobia sdo muitas vezes
minimizadas ou relativizadas, principalmente no discurso de autoridades e docentes. Em
outras palavras, a pesquisa mostrou que existe homofobia nas escolas, mas esta
naturalizada. (BRASIL, 2011, p. 48).

29 Solugdes Inovadoras em Salde Sexual e Reprodutiva
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Os dados apresentados acima, revelam que apesar do empenho de alguns segmentos da
sociedade civil e da implementacdo de politicas publicas para a diversidade sexual, a homofobia

ainda é uma questédo presente nas instituicdes educativas. A respeito deste tema Junqueira afirma:

A escola configura-se um lugar de opressdo, discriminag8o e preconceitos, no qual e em
torno do qual existe um preocupante quadro de violéncia a que estdo submetidos milhdes
de jovens e adultos LGBT. Muitos/as dos/as quais vivem, de maneiras distintas,
situacdes delicadas e wvulneradoras de internalizacdo da homofobia, negacéo,
autoculpabilizacdo, auto aversdo. E isso se faz com a participacdo e a omissdo da
familia, da comunidade escolar, da sociedade e do Estado (JUNQUEIRA, 2009, p. 15).

De acordo com Junqueira (2009), diante dos numeros apresentados pelas pesquisas,
convém pensar a homofobia para além de um conjunto de emocdes negativas individuais, mas
pensar a homofobia como um fendmeno relacionado a preconceitos e discriminacdo contra
pessoas LGBT. O autor aponta que a sociedade e suas instituicdes por estararem imersas na
cultura da naturalizacdo da heterossexualidade, ndo percebem a violéncia homofébica como tal.

Abramovay (2004), ao analisar o preconceito e a homofobia na escola, relata que as/os
professoras/es além de silenciarem sobre as violéncias homofdbicas ocorridas com estudantes,
colaboram na reproducdo das violéncias ao banalizarem e naturalizarem as manifestacfes de
violéncia, percebendo-as como brincadeiras.

Louro, ao trazer a tona suas experiéncias escolares e ao discutir a educacao dos corpos e a
producdo da sexualidade normal, destaca o quanto a sexualidade das/os estudantes é educada,
corrigida, controlada ou negada: ““ [...] todos 0s processos de escolarizagdo estiveram - e ainda
estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e
meninas, jovens, homens e mulheres” (LOURO, 2001, p. 88).

Acreditamos que estas argumentacOes desenvolvidas pela autora, vdo ao encontro daquilo
que ela descreve como pedagogia da sexualidade, a qual possui como objetivo garantir a
legitimidade de uma Unica identidade sexual as custas da repressdo e marginalizacéo das outras.

Pensamos que a pedagogia da sexualidade se destina & modelagem das identidades de
género e sexuais para que os corpos de mulheres e homens sejam direcionados para terem
comportamentos considerados apropriados de acordo com o género e, orientados para exercerem

a sexualidade conforme a norma heterossexual. Deste modo, no universo escolar, sdo cultivadas
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diferentes estratégias que visam ensinar, controlar e padronizar as praticas da sexualidade, as

quais considera-se fora da norma sexual.

Constata-se haver na escola um cultivado e acentuado silenciamento em relacdo a
homossexualidade, as pessoas homossexuais aos seus modos de viver. Um silenciamento
produtor e reprodutor de outras falas, modos de ver e de agir. Institucionalmente, evita-
se falar de respeito a diversidade sexual e continua-se, obstinada e ostensivamente, a
ensinar e a incentivar que se pense e se aja de maneira a reprimir, marginalizar e
estigmatizar as pessoas consideradas homossexuais (RIBEIRO, 2009, p. 207 — 208).

Depreendemos que a escola de maneira silenciosa, frequentemente, refina a construgao de
feminilidades e masculinidades, seja por meio dos materiais escolares, linguagens e brincadeiras,
normas e lugares, ou pela imposicdo do modelo masculino heterossexual, principalmente, para
aquelas/es estudantes que apresentam um género ou uma identidade sexual diferente daquilo que

a sociedade espera.

A escola ensina aqueles que marca como estranhos a silenciar sobre si mesmos como se
fossem abjetos a ponto de deverem manter seus sentimentos escondidos de todos. A
instituicdo que em tese deveria educar, respeitando particularidades e de forma a
contribuir para uma sociedade mais justa, termina por ensinar a dissimulacdo, a
obrigacdo de rejeitar em si tudo o que diferencia da maioria. O siléncio sobre as
diferencas contribui para que alguns aprendam a ignorar seus sentimentos e negar seus
desejos. Afinal, como poderiam esses meninos reconhecer em si mesmos algo que
aprenderam a rejeitar e desprezar? (MISKOLCI, 2012, p. 81).

Segundo Louro (2000), a maioria das pessoas, salvo excecbes, admitem ou aceitam a
identidade homossexual desde que permanega, oculta, em segredo e restrita as esferas da
privacidade. Neste caso, 0 que provoca constrangimento é a demonstracdo publica da condicao
homossexual.

A proposito, Junqueira (2013) evidencia que na escola podemos nos deparar com 0
heterossexismo e a homofobia nos livros didaticos, na forma de conceber o curriculo, nos
conteudos ministrados e nas acOes pedagogicas que produzem relages normalizadoras, inclusive

na recusa em chamar o estudante travesti pelo nome social®®, nas brincadeiras e piadas

30 Nome Social: nome pelo qual as travestis e pessoas transexuais se identificam e preferem ser identificadas,
enquanto o seu registro civil nfo é adequado a sua identidade e expressio de género (JESUS, 2012, p. 17).
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consideradas inofensiva, nas ameagcas, humilhacdo e marginalizacdo, nos bilhetes e na dificuldade

de uso dos banheiros.

Independentemente de qudo variados sejam esses cenarios em que tais embates se dao,
no cerne das iniciativas — contra ou a favor da construcdo da cultura de reconhecimento
da diversidade sexual e de género — é central a discussdo acerca do papel da educacédo
escolar. Entre aqueles/as que se posicionam em favor dessa agenda, é crescente a
percepcdo da importancia da problematizacdo da homofobia para se promover o avanco
nas discussBes sobre os direitos sexuais e a livre expressdo das sexualidades e das
identidades de géneros. (JUNQUEIRA, 2009, p. 03).

Fica claro que a escola em seu campo de atuacdo, colabora na naturalizacdo da
homofobia, seja por meio dos conteldos trabalhados ou das relagcbes que se estabelecem
diariamente neste espaco. Por conta disso, defendemos a ideia de que mudangas na escola,
poderdo ser viabilizadas atraves da discussao da tematica género e sexualidade nas salas de aula, pois,
acreditamos que a mesma escola que cultiva a pratica do heterossexismo, também pode exercer
um papel central na problematizacdo de procedimentos que conduzem a producédo e reproducao
da homofobia.

O Projeto Escola Sem Homofobia (2004), elaborado com o intuito de apresentar propostas
conceituais e metodoldgicas sobre temas relacionados a diversidade sexual e de género para
serem trabalhados nas escolas, e principalmente, proporcionar questionamentos sobre a

homofobia neste espaco, manifesta:

Discriminacg&o e violéncia por preconceito de género e orientacdo sexual representa um
problema social gravissimo e seus efeitos sdo devastadores. Portanto, ndo se trata apenas
de uma de uma sensibiliza¢do para os ‘dramas pessoais’, como muitas vezes escutamos
nas opiniBes emitidas sobre esse tipo de discriminacdo no ambiente escolar, como se ela
fosse uma inevitabilidade, algo que diz respeito ‘a quem tenha orientagdo sexual
diferente. E preciso encara-lo como violéncia social resultante da acio concreta de
individuos preconceituosos (que deve ser combatida), de regras discriminatérias (que
precisam ser eliminadas) e de uma organizacdo social homofébica (que deve mudar)
(BRASIL, 2004, p. 76).

Espera-se ampliar as discussdes sobre a tematica nos curriculos escolares, mas, isso exige
em primeiro lugar, superar “ [...] 0 medo que constroi a gramatica educativa atual, ainda voltada
para guardar esqueletos no armario” (MISKOLCI, 2015, p. 61). Para o autor, seria conveniente

comegar a aprender a lidar com 0s nossos proprios preconceitos e julgamentos, tendo em vista
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prioritariamente, o ser humano com suas historias de vida, sutilezas, sofrimentos e alegrias por

tras dos projetos educativos.

1.4.5 Homofobia Familiar

Vimos que a homofobia resulta do medo, aversdo e 6dio contra pessoas que possuem
praticas homoeroticas. Por meio da homofobia presenciamos diferentes atos de violéncia, tanto
fisica quanto psicoldgicas em funcdo de performances de género (BUTLER, 2015) por nédo se
enquadrarem no binario de género (masculino e feminino). Sabemos que a homofobia esta
presente em diversas instituicdes como a escola, local de trabalho, igreja e na familia.

Geralmente as primeiras experiéncias com a homofobia acontece dentro de casa, entre oS
familiares. De acordo com Sarah Schulman, a homofobia familiar se caracteriza por “ [...] um
fendmeno que até agora ndo fora nomeado, mas que é parte da vida da comunidade LGBT, é
entendida ndo como um fendmeno pessoal, mas como uma crise cultural ampla” (SCHULMAN,
2010, p. 68).

Em nosso entendimento, a homofobia familiar se caracteriza pelo preconceito e
discriminacdo baseada na identidade sexual ou de género das/os filhos. As manifestacdes da
homofobia familiar, assim como em outras instituicbes sociais, compreendem, violéncias
psicolOgicas, segregacdo até agressbes fisicas como espancamentos, mutilacGes, agressdes
sexuais, entre outras. Um exemplo recente noticiado pela midia nacional ocorreu em Cravinhos,
municipio do estado de S&o Paulo, onde a mae matou e queimou seu filho homossexual®!.

Conforme Perucchi (2014) se a familia ndo adota posturas mais drasticas na tentativa de
corrigir ou reprimir a homossexualidade de suas/eus filhas/os, submete adolescentes gays ou
Iésbicas ao siléncio e a invisibilidade. Deste modo: o “fingir ndo ver”; mostra-se COMo uma
maneira que os pais e os familiares se utilizam para evitar o tema, na tentativa que as praticas
desviantes fossem de algum modo caladas, ao menos, contidas” (PERUCCHI, 2014, p. 72).

Schulman (2014) nos diz que a estratégia familiar de evitacdo pela qual a maioria das/os

homossexuais vive no ambito da familia, representa uma forma cruel de desumanizacao

31 Para saber mais leia: < http://veja.abril.com.br/brasil/nao-aguentava-mais-ele-afirma-mae-que-matou-e-queimou-
filho/> Acesso em: 06/02/2017.
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normativa porque a pessoa fica isolada da convivéncia dos demais membros da familia, deixa de
participar dos encontros festivos da familia, das conversas, do compartilhamento de suas
experiéncias pessoais. Para a autora a evitacdo € uma forma de exclusdo que torna a acolhida de
um membro gay ou lésbica na familia, um processo desconfortavel e doloroso.

E um engano pensar em familia apenas como sinénimo de protecdo, seguranga e apoio
psicologico, pois em muitos casos, a familia que em tese, deveria aceitar e acolher, torna-se um
dos primeiros espacos de onde as pessoas homossexuais comecam a sofrer os efeitos da
homofobia. Compreendemos que o ato de ignorar ou fingir que a/o filho ndo existe ou jamais

existiu, além de trazer problemas psicoldgicos, também acaba por abalar as relagdes familiares.

O preconceito que se articula no contexto familiar como dispositivo de legitimagdo da
violéncia e, consequentemente, ocasiona a ruptura do vinculo, a afastamento temporario
ou permanente entre jovens lésbicas e gays e seus familiares, o que leva, muitas vezes, a
saida ou a expulsdo da casa dos pais em circunstancias complexas e, frequentemente,
dolorosas (PERUCCHI, 2014, p. 68).

Em nosso modo de entendimento, cada grupo familiar tem seu conjunto de crencgas e
valores que por sua vez, atua como mediadora de normas e padrdes sociais, inclusive padroes da
sexualidade dominante, onde a homossexualidade das/os filho/os ainda é percebido como um
problema. E, na tentativa de resolver o “problema” sdo adotadas posturas coercitivas que visam
corrigir a identidade sexual.

De acordo com Perucchi (2014) quando as pessoas homossexuais ndo sédo expulsas de
casa e permanecem em um lar heteronormativo estdo expostas a violéncia simbdlica que se
manifesta por meio de piadas e deboches em reunifes familiares. Em muitos casos, o sofrimento
constante se torna naturalizado e acabam nédo sendo percebidas como violéncia.

Em algumas situacGes, a Unica saida para 0s homossexuais € 0 armario, ou seja, para
evitar sofrer discriminacdo por parte de seus familiares ou fugir da socializacdo heterossexista,
muitos preferem ndo revelar para a familia a sua homossexualidade, passando a viver na
clandestinidade.

Essas questdes demonstram que o lar € um espaco contraditorio: a homossexualidade
das/os filhas/os, tanto pode ser reconhecida como legitima e aceita, quanto podem transformar o

nucleo familiar em um ambiente de opressao, preconceito e discriminacao.
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2 DIVERSIDADE SEXUAL E POLITICAS DE ENFRENTAMENTO DA HOMOFOBIA
ESCOLAR

Neste capitulo, centramos nossa atencdo nas politicas educacionais brasileiras elaboradas
para a diversidade sexual. O Programa Brasil sem Homofobia (2004) surge como uma das acGes
governamentais que pretende tornar a escola publica, um ambiente acolhedor e seguro para as
pessoas LGBT.

Procuramos evidenciar o Projeto Escola sem Homofobia (2004) e as Orientagdes Técnicas
de Educacdo em Sexualidades para o Cenario Brasileiro — UNESCO (2013) como documentos
que objetivam orientar, capacitar e informar as/os profissionais da educacao sobre temas relativos
ao género, sexualidade, diversidade sexual, a discriminacdo e o combate ao sexismo e a
homofobia no interior das escolas.

Também trazemos as concep¢des que fundamentam o Plano Nacional da Promoc¢édo da
Cidadania e Direitos Humanos de LGBT cuja a principal finalidade consiste em garantir a esta
populacdo em especial, 0 acesso aos direitos sociais, considerados fundamentais para o exercicio
da cidadania.

Buscamos neste conjunto de documentos compreender como se apresenta a concepgédo de
sexualidade e diversidade sexual porque consideramos que um dos caminhos para a organizagdo
de uma educacdo ética, voltada para a desestabilizacdo do regime binario de género e para a
inclusdo da diversidade sexual nos ambientes escolares, depende em grande medida, da

relevancia dada a estes conceitos nos curriculos escolares.

2.1 PROGRAMA BRASIL SEM HOMOFOBIA (2004)

Conforme o pensamento de Borrillo, a homofobia pode ser definida como manifestacédo
de atitudes preconceituosas e discriminatérias que tem como proposito atingir fisica e
verbalmente homens e mulheres em funcéo da sua identidade sexual ou de género, cujos 0s

efeitos mais profundos produzem problemas psicologicos como medo, inseguranga ou vergonha e
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que podem impedir a livre expresséo da sexualidade. Para o autor, a homofobia como fendmeno
psicologico e social possui origem: “ [...] nas complexas relacOes estabelecidas entre uma
estrutura psiquica de tipo autoritario e uma organizacdo social que coloca a heterossexualidade
monogamica como ideal sexual e afetivo” (BORRILLO, 2009, p. 33).

As questdes relacionadas a discriminacdo baseada na identidade sexual foram discutidas
pela primeira vez no forum realizado pelas Nagdes Unidas no decorrer da Conferéncia Mundial
de Beijing (1995) por uma delegacdo da Suécia, mas, o tema ndo foi aprovado porque seria
preciso que houvesse consenso entre os Estados devido a apresentacdo de objecdo por delegactes
islamicas.

O debate foi retomado novamente durante a preparacdo do Brasil para participar da
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Conexas
de Intolerancia realizada em Durban, Africa do Sul (2001). Uma das prioridades elencadas pela
sociedade organizada corresponde ao tema da discriminagdo por orientacdo sexual. Na fase que
precede a Conferéncia de Durban, o Governo Brasileiro apresenta o tema na Conferéncia
Regional das Américas, realizada em Santiago do Chile (2000).

Desta Conferéncia resultou o compromisso de todos os paises do continente com a
elaboracdo de acbes destinadas a prevencdo e ao combate da discriminacdo com base na
identidade sexual e, inclusive aquelas agravadas pela discriminagéo racial. A proposta do Brasil
para a incluséo da orientagcdo sexual como uma das formas de discriminacdo racial foi colocada
em plenaria, apesar de receber adesdo, principalmente do continente europeu, a proposi¢cao
brasileira ndo foi inserida na Declaracdo de Plano de Acéo da Conferéncia de Durban.

Em decorréncia das recomendacgdes da Conferéncia Mundial de Durban em outubro de
2001 o Governo Brasileiro cria 0 Conselho Nacional de Combate a Discrimina¢do (CNCD) por
meio do Decreto n° 3.952 que tinha por objetivo realizar debates em prol de politicas publicas
para a promocao e a inclusdo de grupos socialmente vulneraveis. Em 2003 o CNCD criou uma
Comissdo Tematica que ficou encarregada de receber denuncias referentes a violagédo de direitos
humanos com base na orientacdo sexual. Somando-se a esta a¢do foi também criado um Grupo de
Trabalho que tinha por finalidade a elaboracdo do Programa de Combate & Violéncia e a

Discriminagdo aos grupos GLTB e Promogéo da Cidadania Homossexual.
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Devido ao ndmero impactante de registros estatisticos sobre a violéncia contra
homossexuais apontados pelas pesquisas, organizacdes civis e Movimentos LGBT®?, vimos
surgir no pais, politicas publicas que prezam pelo “Combate a Violéncia e a Discrimina¢do contra
gays, lésbicas, travestis, transgéneros e bissexuais ¢ de Cidadania Homossexual” fundamentados
pelo Programa “Brasil sem Homofobia” (BRASIL, 2004, p. 11), lancado pela Secretaria Especial
de Direitos Humanos em 2004.

O Programa “Brasil sem Homofobia” (2004), adota como principios a inclusdo de uma
perspectiva da ndo-discriminacdo pela identidade sexual e de género nas politicas publicas
brasileiras, as quais deverdo estar fundamentadas em estudos e pesquisas nacionais, realizadas
por instituicdes governamentais, diretas ou indiretas. As politicas publicas para a diversidade
sexual deverdo incorporar o principio de promogéo da cidadania e da igualdade de direitos e além
disso, implementar acGes e estratégias para o combate a violéncia e a homofobia em contextos

formais e informais.

Diferentes setores da administragdo publica vém sendo chamados a implementar e
executar a¢des no enfrentamento do sexismo e da homofobia e de seus efeitos. No cerne
dessas acles, reside a compreensdo de que a democracia ndo pode prescindir do
pluralismo e de politicas de equidade social com vistas a consolidar direitos humanos
como um direito de todas as pessoas e que, por isso, é preciso promover o pluralismo e o
reconhecimento da diversidade sexual e de género, garantir os direitos sexuais e
promover a cidadania de todos os individuos e grupos. Em tal cenério, a educacdo (e
sobretudo, a educagdo para a diversidade) tem um papel de indiscutivel relevancia a
cumprir JUNQUEIRA, 2008, p. 09).

Torna-se importante lembrar que € comum a auséncia de temas relacionados a diversidade
sexual e suas diferentes formas de demonstrar afeto como propostas para o combate a homofobia
no espago educativo. Por essa razdo, o Programa Brasil sem Homofobia coloca a diversidade

sexual em evidéncia em algumas esferas sociais, principalmente, no campo educacional.

O Programa busca sensibilizar as/os profissionais da educacdo para que as demandas
sobre género, identidade de género e sexual, sejam incorporadas no curriculo escolar,
contribuindo para que as identidades consideradas vulneraveis ao sexismo e a homofobia, sejam

incluidas, toleradas e respeitadas também no ambiente escolar. A proposito, observemos:

32 | éshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais.
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Finalmente, o presente Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra
LGBT e de Promoc¢do da Cidadania de Homossexuais, Brasil sem Homofobia, sinaliza,
de modo, claro, a sociedade brasileira que, enquanto existirem cidaddos cujos direitos
fundamentais ndo sejam respeitados por: orientacdo sexual, raca, etnia, idade, credo
religioso ou opinido politica, ndo se podera afirmar que a sociedade brasileira seja justa,
igualitaria, democratica e tolerante (BRASIL, 2004, p. 27).

Embora seja relevante a construcdo de estratégias para o campo educacional que visam,
principalmente, o enfrentamento de praticas homofdbicas dirigidas as pessoas LGBT e uma
possivel desconstrugdo de processos que conduzem para a valorizacdo e legitimagdo da
heterossexualidade, consideramos que 0s termos respeito e tolerancia, anunciados no documento,
revelam uma outra face por tras de uma politica favoravel aos direitos das pessoas homossexuais.

Para Miskolci:

Mas ¢ importante ndo ‘trocar seis por meia dizia’ apenas buscando ‘incluir’ as diferentes
expressdes da (homos) sexualidade. Podemos fazer mais e melhor questionando o
préprio binario hetero — homossexual (ou mesmo a triade hetero-homo-bi) como um
esquema rigido e restrito que jamais abarcou toda a variedade de expressdes afetivas e
sexuais humanas. Se somos capazes de perceber que as pessoas cada vez menos cabem
em binéarios como homem-mulher, masculino- feminino, hetero-homo, é porque mal
comegamos a compreender como as pessoas transitam entre esses pélos, ou as situam
entre eles de formas complexas, criativas e inesperadas (MISKOLCI, 2012, p. 56).

De acordo com a nosso entendimento, a ideia de respeito e tolerdncia contidas no
documento, demonstram visfes conceituais que se aproximam de estratégias que prezam pela
producéo e afirmacédo das diferencas e, também apresenta uma estreita relagdo com 0s processos

heteronormativos. Neste contexto afirma-se:

Na minha visdo, tolerar é muito diferente de reconhecer o Outro, de valoriza-lo em sua
especificidade, e conviver com a diversidade também ndo quer dizer aceita-la. Em
termos tedricos, diversidade ¢ uma nogdo derivada de uma concepgéo de cultura muito
fraca, na qual se pensa: ha pessoas que destoam da média e devemos tolera-las, mas cada
um se mantém no seu quadrado e a cultura dominante permanece intocada por esse
Outro. Na escola, seria como se disséssemos: estaremos na mesma sala, mas vocé nao
interfere na minha vida e eu ndo interfiro na sua e ndo interferiremos na do fulano
(MISKOLCI, 2012, p. 46).

Certamente que no ambito do processo educacional, problematizar as diferencas
favorecem a producéo de atitudes de reconhecimento, permitindo o desenvolvimento de um olhar
de compreensdo e acolhimento das diferentes expressdes da sexualidade. Ao pensarmos nas
singularidades sexuais e de género destacamos:
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Na perspectiva da diferenca, estamos todos implicados/as na criagdo desse Outro, e
quando mais nos relacionamos com ele, o reconhecemos, como parte de nds mesmos,
ndo apenas o toleramos, mas dialogamos com ele sabendo que essa relagdo nos
transformara (MISKOLCI, 2012, p. 16).

Concordamos com o documento quando diz que “ [...] a sexualidade transcende os limites
do ato sexual e inclui sentimentos, fantasias, desejos, sensagdes ¢ interpretagdes” (BRASIL,
2004, p. 29), mas, consideramos que uma das limitacfes apresentadas pelo Programa se refere a
auséncia de problematizacdo da sexualidade enquanto constituicdo derivada das dimensdes
sociais, culturais e historicas.

E certo que o Programa Brasil sem Homofobia ndo pretendia fornecer uma receita pronta
e acabada para ser realizada na escola, mas fornecer subsidios para que as/os profissionais da
educacdo pudessem refletir e questionar sobre o0s processos sociais e culturais que reproduzem a

hostilidade contra as/os homossexuais.

Néo existem respostas nem métodos prontos. O que sabemos, é que a discussdo sobre a
homossexualidade esta colocada em pauta na escola e existe uma expectativa de que nos,
educadores, auxiliemos as outras instancias culturais em que estdo imersos nossos alunos
(como a familia) na problematizacdo das homossexualidades (FERNANDES, 2008, p.
64).

Levamos em conta que o documento representa o reconhecimento a luta incessante do
Movimento LGBT em busca de da garantia de direitos humanos, civis, sociais e politicos e
sobretudo, pela garantia do combate a todo tipo de violéncia e discriminacdo a que esta

populacéo esta sujeita nas relacGes proprias da interacdo humana.
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2.2 PROJETO ESCOLA SEM HOMOFOBIA

O Projeto “Escola sem Homofobia”*® (2009) tinha como principal finalidade além de
atender a Emenda Constitucional n® 50340005, contribuir para a implementagdo do Programa
Género e Diversidade na Escola — GDE (2006) e também fornecer subsidios para o Programa Brasil
sem Homofobia. A pesquisa®* recebeu apoio da Secretaria de Educagio Continuada e do Ministério
da Educacdo e Cultura. As questBes elaboradas para a realizacdo da pesquisa tinham o propdsito de
conhecer a percepcao das autoridades educacionais e das/os estudantes de 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental da rede puablica de ensino sobre a situacdo da homofobia no ambiente escolar.

Conforme o Projeto:

A homofobia, enquanto conceito, ndo serve somente para diagnosticar uma pessoa
preconceituosa ou discriminadora, mas pode ser utilizado como um referencial, assim
como por exemplo o sexismo, racismo, classismo e xenofobia, para identificar as
manifestacBes da discriminacdo e desigualdade sofridas por pessoas percebidas como
ndo — heterossexuais e que afetam diversos aspectos da vida dos individuos e da
sociedade e ainda, contribui para identificar quais 0s processos sociais, culturais e
politicos, entre outros que reproduzem essa forma de preconceito e discriminacao
(BRASIL, 2011, p. 15).

Para a perspectiva do Projeto, o termo homofobia, pensado pelo psicdlogo George
Weinberg em 1972 se caracteriza pela rejeicdo, medo, repulsa ou aversdo a homossexualidade
(gays e léshicas), ao passar por continuas ressignificacdes, passou a ser utilizado também para
abarcar bissexuais, travestis e transexuais. O conceito de homofobia serve também para
identificar os preconceitos e discriminacgdes praticados contra todas as pessoas que apresentam

uma expressao de género que ndo se enquadra no binario culturalmente aceito: homem — mulher,

330 Projeto foi planejado e executado em parceria entre a rede internacional Global Alliance for LGBT Education —
GALE; a organizacdo ndo governamental Pathfinder do Brasil; a ECOS - Comunica¢do em Sexualidade; a
Reprolatina — Solugdes Inovadoras em Salde Sexual e Reprodutiva; e a ABGLT -Associacdo Brasileira de
Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Todas as etapas de seu planejamento e execucdo foram
amplamente  discutidas e  acompanhadas de perto pelo MEC/SECAD. Disponivel em:
http://www.reprolatina.org.br/site/html/atividades/downloads/escola_sem_homofobia/Relatorio_Tecnico_Final.pdf
Acesso em: 24/05/2016.

34 Participaram da pesquisa as seguintes capitais brasileiras: Manaus, Porto Velho, Natal, Recife, Cuiaba, Goiania,
Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Curitiba e Porto Alegre.
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masculino — feminino, desdobrando-se em outros conceitos como a leshofobia, bifobia e

transfobia®.

E preciso, entdo, considerar a existéncia de um variado e dindmico arsenal de normas e
injuncdes disciplinares e disposicdes de controle voltadas a estabelecer e a impor
padrdes e imposi¢cdes normalizantes no que concerne a corpo, género, sexualidade e a
tudo o que lhe diz respeito, direta ou indiretamente. A homofobia neste sentido,
transcende tanto aspectos de ordem psicoldgica quanto a hostilidade e a violéncia contra
pessoas homossexuais (gays ou lésbicas), bissexuais, transgéneros (especialmente
travestis e transexuais) etc. Ela, inclusive, diz respeito a valores, mecanismos de
exclusdo, disposicOes e estruturas hierarquizantes, relacdes de poder, sistemas de crencgas
e de representacdo, padrdes relacionais e identitarios, todos eles voltados a naturalizar,
impor, sancionar e legitimar uma Unica sequéncia sexo — género — sexualidade, centrada
na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de género (JUNQUEIRA,
2007, p. 154).

A partir da perspectiva do autor, compreendemos que as praticas homofobicas ndo se
voltam apenas contra as pessoas LGBT, mas todas as pessoas que ndo se enquadram as normas
de género, como é o caso de meninas masculinizadas ou meninos considerados efeminados,
ambos representam um potencial para vir a ser homossexual, logo, também sdo discriminados.

De acordo com o Projeto:

O resultado mai importante da pesquisa foi a constatacdo de que existe sim homofobia
nas escolas, reconhecida pela grande maioria dos participantes como um problema
importante que merece toda a atencdo, ndo somente das autoridades educacionais, mas
de toda a sociedade. Por outro lado, a pesquisa, também constatou que a populagdo
LGBT ¢é invisivel nas escolas, o que também determina a invisibilidade da homofobia. A
homofobia também ¢é naturalizada e minimizada para ndo entrar em conflito com os
costumes tradicionais da sociedade dominada pelas doutrinas morais religiosas que
condenam a homossexualidade (BRASIL, 2011, p. 64).

Um dos primeiros passos para a promogdo de uma escola livre da homofobia, foi a
elaboracdo do Caderno Escola sem Homofobia (2011) e o Kit de materiais educacionais que
visam favorecer a apropriacdo de conhecimentos e contribuir com metodologias que auxiliem no

enfrentamento do sexismo e da homofobia no espacgo escolar.

O conceito de género utilizado na concep¢do do Caderno, expressa-se Como um conceito

atil para o entendimento da realidade educacional que se configurou como um ambiente propicio

3 Leshofobia, bifobia e transfobia (forte rejeicdo a lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais).
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para a manutencdo da perspectiva heterossexista e frequentemente se mostra hostil com as

pessoas que ndo se ajustam a este padrao.

O conceito de género nos ajuda a compreender que essa maneira de organizar a
sociedade — dividida nesses dois jeitos de ser: mulher e homem, feminino e masculino
— gera preconceito e discriminacdo em relagdo aos homens também. Do mesmo modo
que a cultura constréi um jeito de ser feminino como sendo a maneira ‘correta’ de ser
mulher, constréi também um jeito de ser masculino, isto é, a forma ‘ideal’ de ser
homem. S6 que existe uma gama imensa de possibilidades de ser mulher e de se homem
gue ndo sdo nem certas nem erradas: sdo apenas jeitos diferentes de existir como seres
humanos (BRASIL, 2011, p. 20).

Ao levar em conta este proposito, a perspectiva de género foi concebida na tentativa de
mostrar que a partir da polarizacdo entre o que é considerado ideal do que é ser masculino e do
que ¢ ser feminino costumam ser associado as diferencas bioldgicas para justificar a hierarquia
dos géneros, que em sua profundidade é social e cultural, e que a escola muitas vezes, acaba
infligindo os modelos de ser homem ou mulher, masculino ou feminino ou heterossexual, por
intermédio de “ [...] dispositivos pedagdgicos de género® que operam fortemente no curriculo,
nas imagens, nas expectativas, nos costumes e nas trocas que se estabelecem entre 0s sujeitos

escolares — sejam eles estudantes, docentes ou outros funcionarios” (BRASIL, 2011, p. 22).

A ideia, é fazer com que se discuta na escola sobre os esteredtipos de género, no sentido
de se perceber como este se apresenta como um elemento que influencia as escolhas de homens e
mulheres em funcdo dos comportamentos socialmente aceitos para cada género. Além disso,
compreender situacdes e circunstancias escolares, que colaboram para a demarcacéao de fronteiras
de género, as quais costumam multiplicar a valorizacdo negativa da diversidade sexual e
consequentemente, a producdo da homofobia. Outro ponto que merece nossa atencao diz respeito

a concepcéo de diversidade sexual:

Vocé ja parou para pensar em qual é o seu prato de comida favorito? Esta é uma
informacdo que costumamos ter na ponta da lingua! E, por mais que nosso paladar se
deleite com uma ampla gama de sabores, alguns acabam por se tornar favoritos.
Algumas pessoas ndo vivem sem um bom pedaco de carne; outras se deliciam com
massas — com destaque para a pizza e lasanha; algumas sdo adeptas de iguarias mais

% «“Qualquer procedimento social através do qual um individuo aprende ou transforma os componentes de género de

sua subjetividade. E a sua eficacia se pode encontrar operando em dinamicas sociais, como 0 imaginario sobre
homens e mulheres circulam na escola. ” (GARCIA, 2009, p. 139).
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refinadas ou exoticas, como pupunha, o estrogonofe ou sushi; ha as que ndo vivem sem
legumes e saladas; boa parte ndo dispensa o prato tipico da regido... e por ai vai. Em
matéria de sabor, cada um de nds sabe o que Ihe apetece tanto quanto aquilo que néo lhe
agrada. Quando nos referimos a sexualidade, essa analogia pode ser bastante (Util.
Deixemos combinado desde o principio, que estamos falando de dois ambitos muito
distintos. Mas, ainda assim, para entender as diversas possibilidade do desejo sexual
humano, essa comparacdo parece pertinente. Eis um exemplo banal: entre nés,
brasileiras/aos, arroz e feijdo representam uma espécie de unanimidade nacional. Mas
como lidar com o fato de que existem muitas pessoas a quem esses alimentos
simplesmente ndo agradam? Ninguém ousaria dizer, em sa consciéncia que se trata de
um ‘problema genético’; a0 contrario, isso nos remete a penar na pluralidade de gostos,
advinda da curiosidade e da liberdade que cada uma/um tem para experimentar outros
‘sabores’ (BRASIL, 2011, p. 24).

Partilhamos da concepcédo de que cada um de n6s manifesta a sua sexualidade de acordo
com 0s seus sentimentos, desejos e fantasias, entretanto, a distingdo de como cada um ird
expressar seus desejos depende exclusivamente da sua identificacdo sexual, lembrando que se
trata de uma questdo subjetiva, jamais de uma escolha ou opc¢do, como se costuma pensar pelo
viés do senso comum — esta percepcao se encontra realgcada na concepg¢do do Caderno Escola sem
Homofobia (2011) e consequentemente, o reconhecimento das diferentes possibilidade de

expressao da sexualidade.

Face a isso, lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais passaram a ganhar maior
visibilidade no cotidiano escolar, no entanto, nos perguntamos: como a escola, frequentemente
acostumada a tratar a todas/os como iguais e com uma tendéncia a empurrar 0s sujeitos que
ousam cruzar a fronteira de género e sexualidade para dentro do armério, iria lidar com a

diversidade sexual?

Educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer as diferencas sobre as
relacGes e os direitos de todas as pessoas. Somente se transforma aquilo que se conhece.
Assim, ampliar os espacgos de reflexdo e o acesso & informagdo é importante marco dos
direitos humanos que cabem a todas/os. A escola como espaco de construgdo de
conhecimento e de desenvolvimento do espirito critico, onde se formam sujeitos, torna-
se uma referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento, didlogo e convivio com
a diversidade (BRASIL, 2004, p. 49-50).

Levamos em conta que 0s objetivos do Programa Escola sem Homofobia, demonstra ser
de fundamental importancia para o entendimento de que as desigualdades entre 0s géneros se
produzem nas relacOes estabelecidas nas diferentes esferas da sociedade, inclusive na escola e

possibilita o reconhecimento da diversidade sexual presente em sala de aula.
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Estamos cientes de que as sugestdes trazidas pelo Caderno, tornaram possivel a
incorporagdo nos curriculos e consequentemente, nas praticas pedagogicas, o debate sobre as
questdes que envolvem o género e a sexualidade, que se questione 0s processos hierarquizacédo de
algumas formas de vivéncia da sexualidade que potencializam as manifestacfes de intolerancia,

de exclus&o e os comportamentos homofdbicos.

Um fato relevante, foi a polémica criada por setores conservadores e fundamentalistas da
sociedade e do Congresso Nacional que iniciaram uma campanha contra o projeto e impediu a
sua circulacdo, sob a alegacdo de que o material seria inadequado para ser utilizado em sala de

aula por diversos motivos.

Durante o Seminario do ‘Escola sem Homofobia’ na Camara de Deputados do
Congresso Nacional, foi permeada por polémica, resisténcia e reacdo homofébica. Na
midia impressa e televisiva, logo apds o seminario, viu-se uma explosdo discursiva que
argumentava que o governo federal estava ‘incentivando o homossexualismo’ em
criangas ¢ adolescentes ao difundir a homossexualidade como uma “pratica respeitavel”.
Os deputados Jair Bolsonaro (PP/RJ) e Jodo Campos (PSDB/GO) lideraram a reacdo
‘homofdbica’. Integrante da chamada ‘bancada evangélica’, o parlamentar Jodo Campos,
que se diz contra a homofobia, questionou 0s vieses presentes nos materiais, que seriam
voltados ao estimulo a homossexualidade do que ao combate a homofobia e que no
MEC havia apenas profissionais ‘dessa orientagdo sexual’ atuando nas agendas anti —
homofobia: ‘a possibilidade de o material sair com um certo desvio de finalidade termina
sendo grande porque ha uma certa passionalidade na elaboragdo de um material dessa
natureza’, disse o parlamentar. J4 o deputado e militar Jair Bolsonaro foi responsavel
pela jogada discursiva que ‘pegou’ na criacdo da reacdo homofdbica nacional ao nomear
o material como ‘Kit Gay’. Fazendo uso de estratégia comum em sistemas homofobicos.
O parlamentar argumentou sobre o ‘perigo’ do Kit, interpretado e reproduzido como
instrumento de ‘recrutamento’ de criangas e jovens para a homossexualidade. O
‘recrutamento de jovens’ tem sido na atualidade, o discurso do campo homofdbico com
maior eficacia politica (FERNANDES, 2011, p. 332-333).

E oportuno lembrar que em virtude da polémica gerada em torno do Projeto Escola sem
Homofobia e sobre o kit de materiais educativos, foi divulgada ao plblico uma Nota Oficial®’

informando o que € o Projeto e do que se trata o material.

O Projeto Escola sem Homofobia, apoiado pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacgdo Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (MEC/SECADI), tem como objetivo
‘contribuir para a implementacéo do Programa Brasil sem Homofobia pelo Ministério da
Educacdo, através de agdes que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a

37 A Nota Oficial sobre o Projeto Escola sem Homofobia foi publicada em 20 de janeiro de 2011 e assinada por:
ABGLT —Associacdo de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis ¢ Transgéneros, Pathfinder do Brasil, ECOS —
Comunica¢do em sexualidade e Reprolatina —Solugdes Inovadoras em Satide Sexual e Reprodutiva.
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garantia dos direitos humanos e da respeitabilidade das orientagdes sexuais e identidade
de género no ambito escolar brasileiro” (BRASIL, 2011, p. 01).

Sobre o Kit anti — homofobia, a Nota Oficial afirma: “ [...] trata-se se um conjunto de
instrumentos didatico-pedagodgicos que visam a desconstrugdo de imagens estereotipadas sobre
lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais e para o convivio democratico com a diferencga”
(BRASIL, 2011, p. 02). Informamos que o kit de material educativo é composto de: um caderno
destinado as/os professoras/es, uma série de seis boletins (boleschs), destinados aos estudantes
onde cada um aborda um tema relacionado a sexualidade, diversidade sexual e homofobia e os
audiovisuais (Boneca na Mochila, Medo de Que? Torpedo, Encontrando Bianca e Possibilidade),

um cartaz e carta de apresentacéo para as escolas.

Em 25 de maio de 2011, o Projeto Escola sem Homofobia foi suspenso pela Presidenta da
Republica Dilma Rousseff, sob a alegacdo de que o material seria inadequado para ser utilizado

nas escolas. Para Fernandes:

O conflito entre a ‘oposi¢do homofobica ao Kit’ e ‘o governo e proponentes do Kit” pode
ser traduzido como um conflito entre concepcbes cristds (fundamentalistas) sobre a
sexualidade humana e a posi¢do dos movimentos sociais e 0 governo brasileiro de que a
homofobia é degradadora da salubridade do ambiente escolar e responsavel por evasdo
dos alunos interpretados como LGBT e responsavel pela violéncia a que estdo sdo
submetidos na escola (FERNANDES, 2011, p. 333-334).

De acordo com Seffner, a escola publica brasileira frequentemente tem sido alvo de agdes
legislativas que se sustentam em concepcGes de grupos religiosos fundamentalistas e
conservadores, que tem por finalidade manter a moral heteronormativa e impedir a expresséo da
diversidade sexual e de género e “ [...] com isso refor¢a uma tradicional visdo de escola, aquela
que forma para a homogeneizagdo dos comportamentos e das opinides, em sintonia com uma
moral religiosa definida” (SEFFNER, 2015, p. 31).

Em nossa forma de pensar, a intervencdo politica- religiosa impede o avango de politicas
publicas que privilegiam as questdes de género e a diversidade sexual, principalmente, no campo
da educacdo e com isso, comprometem as possibilidades de mudancgas culturais sobre as

demandas que dizem respeito aos comportamentos homofdbicos no ambiente escolar.
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Por essa razdo, nos questionamos: quais 0s impactos que esta decisdo acarreta sobre a
agenda estatal “Anti-Homofdbica na Educagdo Brasileira” (FERNANDES, 2011) da qual faz
parte o Programa Brasil sem Homofobia, sabendo-se que este foi um Programa criado para
combater a violéncia e a discriminacdo contra as pessoas LGBT, principalmente no ambiente

escolar?

Como vimos, as liderangas da bancada religiosa desenvolveram uma reagdo considerada
homofobica, contra a publicacdo e distribuicdo do material que poderia ser mais um recurso
disponivel nas escolas para se evitar a proliferacdo de comportamentos preconceituosos e
discriminatorios com a diversidade sexual, principalmente, em relacdo a pessoas homossexuais,
afrontando a garantia de direitos fundamentais da pessoa humana, previstos na Constituicao
Federal de 1988%.

2.3 PLANO NACIONAL DE PROMOGAO DA CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS DE
LGBT (2009)

Em razdo da caréncia de politicas publicas de acesso aos direitos civis da populacdo
LGBT, o Presidente Luiz Inacio Lula da Silva convocou por meio do Decreto Presidencial de 29
de outubro de 2007, a | Conferéncia Nacional LGBT, realizada em Brasilia entre os dias 05 e 08
de junho de 2008 e organizada pela Subsecretaria de Promocéo e Defesa dos Direitos Humanos
da Secretaria Especial de direitos Humanos (SEDH) da Presidéncia da Republica. O evento teve
como tema Direitos Humanos e Politicas Publicas: o caminho para garantir a cidadania de Gays,
Lésbicas, Bissexuais, Travestis e Transexuais (GLBT).

De acordo com o Relatério da Conferéncia vérios temas foram discutidos nesse evento:
Conjuntura Internacional — Contextualizacdo e perspectivas, Legislativo — Contextualizacdo e

Perspectivas, Poder Judiciario e Ministério Publico. Frisamos que o Painel Tematico 1 Introducao

3 Titulo 11, Dos Direitos e Garantias Fundamentais, Capitulo 1, Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, Art.
50, inciso I.
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a Orientacdo Sexual e ldentidade de Género®, o qual resgatou conceitos primordiais para que
possamos compreender a constru¢do social da nossa identidade sexual. Com relacdo a

sexualidade:

Quando estamos falando de sexualidade, estamos falando de um algo que todo o
ser humano tem, que é uma energia que direciona essa pessoa desde quando
nasce até morrer, para se relacionar com as outras, nao sé relacéo social, familiar,
mas de se relacionar afetivamente e eroticamente. E isso esta baseado num dado
basico nosso que é o fato de que nds nascemos com 0 corpo sexuado, que nds
nascemos com um pénis ou com uma vagina, e isso é constatado logo no nosso
nascimento e isso é determinado geneticamente pelos nossos cromossomos. Essa
sexualidade e esses 6rgdos genitais fazem com que a espécie humana se
reproduza, através da relagdo sexual, onde o homem fecunda a mulher. Mas a
reproducéo, a procriacdo ndo é a Unica funcdo da sexualidade; ela é também fonte
de prazer entre as pessoas. (RAMIRES, 2008, p. 17).

As discussdes tedricas deste evento, mostraram que embora haja a predominancia de uma
visdo reprodutiva, ndo podemos deixar de mencionar que na constitui¢do da sexualidade tambem
estdo envolvidos os desejos, 0s prazeres, as emocdes e 0s sentimentos das pessoas. De acordo
com o pensamento do autor, o fato de uma pessoa nascer biologicamente com um pénis ou uma
vagina, nao significa que esta pessoa va identificar-se como homem ou masculino, como mulher
ou feminina porque a identidade de género masculina ou feminina € uma construcéo cultural, isto
¢, “ [...] ninguém nasce homem e mulher, ninguém nasce gay, travesti ou transexual, nés nos
tornamos, nos construimos” (RAMIRES, 2008, p. 19).

No que diz respeito a identidade de género, afirma: « [...] cada pessoa, a partir da sua
sexualidade, pode construir a maneira como ela se vé e como ela se comporta. Isso ¢ identidade
de género; é como eu me sinto, € como eu me comporto e é como sou Visto pelas outras pessoas”
(RAMIRES, 2008, p. 19). Acentuamos que é no campo da cultura que se determina o que é
socialmente aceito como ser homem ou ser mulher e se uma pessoa se desvia desse bindmio,
passa a ser considerada indesejada em algumas esferas da convivéncia humana.

Divulgou-se também no Painel 1 que a orientagdo sexual se refere ““ [...] ao desejo eroético
que faz com que a gente se aproxime das pessoas com essa finalidade especifica, que é movida
pela nossa libido, pela vontade de estar junto, de abracar, de beijar, de fazer sexo com essa

pessoa” (RAMIRES, 2008, p. 19). Neste caso, entendemos que o desejo sexual ndo esta

39 Painel 1: Expositores: Lula Ramires, Carla Machado, Alexandre Peixe, Silvana Conti, Osvaldo Braga e Janaina
Lima/ Coordenacdo: Carla Amaral. Disponivel em: < http://www.sdh.gov.br/sobre/participacao-social/cncd-
Igbt/conferencias/anais-1la-conferencia-nacional-Igbt-2> Acesso em 29/05/2016.
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vinculado ao fato de nascermos de um sexo ou de outro, mas das determinaces sociais e
culturais sobre a constitui¢do da nossa identidade sexual.

Ressaltamos que a identidade de género podera ndo coincidir com a orientacdo do desejo
sexual sendo este um dos fatores que desencadeiam o preconceito e a violéncia contra pessoas

identificadas como LGBT. Sobre a homofobia, Ramires destaca:

Crimes de édio, que é quando chegamos numa situagcdo na qual o preconceito é tdo
grande, e queremos ndo simplesmente ndo nos relacionar com a pessoa; queremos
elimind-la. Quando a gente pensa na violéncia que os travestis sofrem. E isso que eu
estou falando ndo ¢é simplesmente ‘ndo gosto de travestis’, ‘ndo quero que elas existam’.
Se eu pego o caso do Edson Nery, que foi assassinado em S&o Paulo, a chutes, a socos,
aquelas pessoas ndo estavam dizendo que elas ndo gostavam de homossexuais; elas
estavam dizendo: ‘Eles ndo merecem viver, ndo tem direito a vida’. Do preconceito,
discriminacdo, do crime de 6dio, tudo isso conforma aquilo que a gente chama de
homofobia, de maneira geral, e que hoje a gente tem desdobrado para lesbofobia e
transfobia, como preconceito e rechaco das pessoas lésbicas e das pessoas transexuais
(RAMIRES, 2008, p. 18).

Em 14 de maio de 2009 foi lancado o Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e
Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, com as diretrizes a
serem transformadas em politicas publicas para a populacdo LGBT.

Uma das preocupacOes apresentadas no Plano relaciona-se ao desenvolvimento de
diretrizes e estratégias que venham garantir a populagdo LGBT, “ [...] respeito a diversidade de
orientacdo sexual e de promocdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagio” (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, inciso
IV do art. 3°) também no campo educacional. E para isso propde:

A insercdo da tematica LGBT no sistema de educacdo bésica e superior, sob abordagem
que promova O respeito e o reconhecimento da diversidade da orientacdo sexual e
identidade de género; Garantia a estudantes LGBT, do acesso e da permanéncia em
todos os niveis e modalidades de ensino, sem qualquer discriminacdo por motivo de
orientacdo sexual e identidade de género (BRASIL, 2009, p. 15);
Incluir recomendacdes relacionadas a promog¢do do reconhecimento da diversidade
sexual e ao enfrentamento ao preconceito e a violéncia por orientagdo e identidade de
género nos Editais de Avaliagdo e Selecdo de Obras Didéaticas do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), do Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLEM) e do Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (BRASIL, 2009, p. 21); Inserir nos livros didaticos a tematica das familias
compostas por léshicas, gays, com énfase nos recortes de raga/etnia, orientacéo sexual e
identidade de género (BRASIL, 2009, p.28); Incluir nos programas de distribuicdo de
livros para as bibliotecas escolares obras cientificas e literarias que abordem as tematicas
de género e diversidade sexual para os publicos infanto-juvenis e adultos (BRASIL,
2009, p. 32).
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Sublinhamos que todo esforco para tornar visivel a diversidade sexual nos livros didaticos
distribuidos pelo MEC para as escolas publicas brasileiras, representam uma possibilidade de
reverter os efeitos de um modelo de educacao que tende a desqualificar a diversidade sexual e de
género por meio da omissdo e siléncio sobre outras formas de manifestacdo da sexualidade,
contribuindo para a disseminagdo e manutengdo de comportamentos homofdbicos no ambiente
escolar. Em razdo disso, foram estabelecidas algumas estratégias que visam a qualificacdo e a

formacéo docente:

Produzir efou estimular a confeccdo e a divulgacdo de materiais didaticos e
paradidaticos e de materiais especificos para a formacgdo de profissionais da educagéao
para a promogéo do reconhecimento da diversidade de orientacdo sexual e identidade de
género (BRASIL, 2009, p. 32).

Contemplando que se trata de refletir sobre temas referentes a sexualidade para além das
possibilidades reprodutivas bioldgicas porque tanto o género quanto a sexualidade sdo
construcdes que envolvem processos que se desenvolvem em diferentes momentos historicos,
sociais e culturais e para isso torna-se necessario resgatar a discussdo de conceitos como
identidade de género e orientacdo sexual como forma de compreender as multiplas dimensdes da

sexualidade humana.

Quando falamos com professores, n6s levamos a mensagem da diversidade sexual. Por
que a gente vai a escola falar sobre diversidade sexual? Porque nds estamos falando de
todo mundo, inclusive dos heterossexuais, para mostrar que a orientacdo sexual, homo
ou hissexual, é apenas uma entre as possiveis. Quando estamos falando disso, estamos
falando das diferencas e estamos falando num campo ético. Por isso, ao falar de
sexualidade ou de género, a gente tem sempre que estar junto, pensando a discriminacéo
das mulheres, dos negros, dos indigenas, das pessoas com deficiéncia, das pessoas
idosas, dos adolescentes, e assim por diante, porque tudo isso forma esse caldo de
cultura que é a diversidade (RAMIRES, 2008, p. 19).

Concebemos que as medidas asseguradas para 0 campo da educacdo, sdo estratégias
fundamentais para propiciar novas formas de perceber as pessoas ou grupos discriminados e
marginalizados por sua identidade de género ou orientacdo sexual, além de serem indispensaveis

para o enfrentamento da homofobia no ambiente escolar.
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2.4 ORIENTACOES TECNICAS DE EDUCACAO EM SEXUALIDADE PARA O CENARIO
BRASILEIRO (UNESCO 2013)

As questdes sobre género e sexualidade, comegaram a entrar na agenda governamental,
partir da Conferéncia Internacional sobre Populagéo e Desenvolvimento — Conferéncia do Cairo,
realizada em 1994 e a IV Conferéncia da Nagdes Unidas sobre a Mulher, realizada em Pequim
em 1995. Outras politicas publicas educacionais que se tornam referéncias para as discussoes
sobre sexualidade na escola como o Programa Brasil sem Homofobia — Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacao contra LGBT e de Promocdo da Cidadania Homossexual, publicado
e 2004 o qual apresenta um conjunto de acdes com a finalidade de combater a violéncia e a
discriminacdo contra o publico LGBT e o Curso Género e Diversidade na Escola/2006 destinado
a formacdo continuada de professores das escolas da rede publica.

Somou-se ao processo de construcdo de politicas publicas para a educagdo da diversidade
sexual, a iniciativa da UNESCO*® com a elaboracdo das Orientacbes Técnicas de Educacdo em
Sexualidade para o Cenério Brasileiro/2013. Este projeto apresenta como objetivo proporcionar
aos professores brasileiros algumas diretrizes para o trabalho em educacdo em sexualidade na
escola e incentivar a construcdo de curriculos inclusivos.

Esclarecemos as orientacOes para a educagdo em sexualidade apresentado pela UNESCO
em 2014 para as escolas brasileiras foram fundamentadas na “[...] orientacdo técnica
internacional sobre educacdo em sexualidade: uma abordagem baseada em evidéncias para

professores e educadores em saude”*!

que originalmente foram publicados em dois volumes.

A publicagéo destinada ao Brasil sofreu adaptacGes no volume Il nos topicos e objetivos
de aprendizagem em virtude da realidade regionais e locais do pais e das demandas educacionais.
Para tanto, tornou-se necessario que o documento passasse por um processo de validacdo, o qual
foi coordenado pela representacdo da UNESCO no Brasil em parceria com a Comunicacdo em
Sexualidade (ECOS), membros da Rede de Género e Educacdo em Sexualidade (REGES),

movimento sociais civis, especialistas brasileiros em género e sexualidade e organizagdes nao-

40 Organizagéo para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura da Nagdes Unidas, entidade ligada a Organizacdo das Nagdes
Unidas — ONU, criado em 1946 com a finalidade de promover a paz mundial.

1 Versdo em Portugués publicada em 2010 do original “International technical guidance on sexuality education: an
evidence formed for schools, teachers and health educators, v.2; topics and leaning, objectives. Paris: UNESCO,
UNAIDS, UNFPA, UNICEF, WHO, 2009.
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governamentais envolvidos em programas, projetos e acdes como o0 Género e Diversidade na
Escola (GDE) e o Saude e Prevencao nas Escolas (SPE) e representantes dos governos estaduais
e municipais.

Localizamos no documento publicado em 2014, destinado aos educadores, algumas
interpretagdes equivocadas que merecem nossa atengdo. Sabemos que atualmente, existem
movimentos sociais e algumas politicas governamentais que prezam pelo fim do tratamento
discriminatorio e desigual de género. O texto afirma que “ [...] no cerne de suas prioridades, a
promogdo da igualdade de género, em todas as suas atividades e a¢des” (UNESCO, 2014, p. 03),
contudo, a nota explicativa demonstra exatamente o contrario: “ [...] embora, alguns termos sejam
grafados no masculino, eles referem-se igualmente ao género feminino” (UNESCO, 2014, p. 03),
justificando que seria para facilitar a leitura.

Compreendemos que a escolha da linguagem a ser utilizada é uma decisdo politica,
porque tanto pode manter a cultura androcéntrica dominante, quanto introduzir novos
significados e valores que venham colaborar para a eliminacao das discriminacgdes que atingem as
mulheres ou a diversidade sexual em varios setores da atividade humana. Portanto, grafar no
masculino para abranger também o feminino, representa mais um mecanismo oficializado que
contribui para a manutencao da cultura dominante.

Notamos que o conceito de género, sexualidade e diversidade sexual aparece no final do
texto fazendo parte de uma lista de definigdes de termos ou palavras desconhecidas para serem
consultadas. De modo que as defini¢des apresentadas no “glossario” (UNESCO, 2014, p. 43)
demonstram representar a filiacdo tedrica que embasaram a elaboracéo das Orientacdes Técnicas

e Educacéo em Sexualidade para o Cenario Brasileiro 2013.

Um dos propositos do documento é que criangas, adolescentes e jovens — por meio da
discussdo de conceitos fundamentais — possam ter uma viséo positiva da sexualidade,
percebam a importdncia de uma comunicacdo clara nas elagBes interpessoais,
desenvolvam o espirito critico e reflitam a cada tomada de decisdo relativa a sua vida
sexual e reprodutiva, garantindo assim o seu bem-estar. Disponibilizar informagdes
precisas sobre:  crescimento e desenvolvimento, anatomia e fisiologia sexual,
reproducdo, gravidez e parto, HIV, e AIDS, vida familiar, relagdes interpessoais, cultura
e sexualidade, comportamento sexual, diversidade sexual, abuso, violéncia baseada em
género e praticas de risco e danosas (UNESCO, 2014, p. 15-16).

A forma de organizagdo dos conceitos em verbetes, nos faz pensar em manuais de

instrucBes ou guias praticos que ensinam o que e como fazer, sem que seja necessario pensar ou
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refletir sobre o que estd sendo dito. Se olharmos mais atentamente para as referéncias
bibliograficas apresentadas (UNESCO, p. 51- 52) aparece um numero bastante expressivo de
manuais e guias para os profissionais da saude, os quais serviram para 0 embasamento tedrico das
Orientagdes Técnicas.

Os conceitos — chaves sdo os seguintes: “l. Relacionamentos; 2. Valores, atitudes e
habilidades; 3. Cultura, sociedade e direitos humanos; 4. Desenvolvimento humano; 5.
Comportamento sexual; 6. Saude sexual e reprodutiva” (UNESCO, 2014, p. 17). Dentre os seis
(06) conceitos- chave apresentados para serem trabalhados desde o nivel | até o nivel IV.
Descobrimos que trés (03) topicos de aprendizagem conferem especial atencdo a reprodugédo

humana e a prevencdo de doengas sexualmente transmissiveis. Vejamos:

4. Desenvolvimento humano — tépicos de aprendizagem: Anatomia e fisiologia sexual e
reprodutiva; Reproducdo; Puberdade; Imagem Corporal e Privacidade e integridade
corporal); 5. Comportamento sexual — topicos de aprendizagem: Sexo, sexualidade e 0
ciclo de vida sexual; comportamento sexual 6. Salde sexual e reprodutiva — tépico de
aprendizagem: Salde reprodutiva; entender, reconhecer e reduzir o risco de DST,
inclusive o HIV; Estigma, tratamento, assisténcia e apoio as pessoas vivendo com HIV e

AIDS (UNESCO, 2014, p. 17).

Como podemos perceber, as OrientacGes Técnicas apresentadas pela UNESCO para a
educacdo sexual das/os estudantes brasileiros, apresentam algumas contradigdes conceituais que
ndo condizem com as concepcBes que buscam promover a equidade de género e o
reconhecimento das diversidades sexuais €, sobretudo, nortear uma educacédo para a sexualidade
voltada para romper com os comportamentos homofdbicos.

Estamos convencidas da importancia de trabalhar na escola temas que envolvem as
questBes de reproducdo e da saude sexual, apesar disso, discordamos da énfase dada aos aspectos
reprodutivos da sexualidade e a pratica heterossexual como Unica forma de relacionamento
humano. O realce das questdes reprodutivas e de prevencdo de doencas podera se traduzir-se no

imaginario das/os estudantes, apenas em noc¢oes restritas de vivéncia da sexualidade.

A sexualidade pode ser entendida como uma dimensdo fundamental do ser humanos
constituida em muitas experiéncias nas vérias etapas da vida. Refere-se as elaboracfes
culturais sobre os prazeres e os intercAmbios sociais e corporais que compreendem
desde o erotismo, o desejo e o afeto até nogdes relativas a salde, a reproducéo, ao uso
de tecnologias e ao exercicio do poder na sociedade. As definicdes atuais de
sexualidade abarcam, nas ciéncias sociais, significados, ideais, desejos, sensagdes,
emocdes, fantasias, experiéncias, condutas, proibicées, modelos e imposi¢des politicas
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que sao configuradas de modos diversos e diferentes contextos sociais e em periodos
histéricos. (UNESCO, 2014, p. 49 - 50).

Concordamos com o documento quando expressa que ainda hoje na maioria das escolas, a
educacdo para a sexualidade “ [...] concentra-se no discurso biologizante e cientifico do corpo,
silenciando sobre questbes importantes como o prazer, o desejo e a diversidade sexual”
(UNESCO, 2014, p. 11), inclusive na prépria concepcao do documento.

Embora, divulgue que “[...] existem diversas maneiras de viver a sexualidade” (UNESCO,
2014, p. 39) e que “a inclusdo do tema da diversidade sexual podera auxiliar a escola no combate
a homofobia, lesbofobia e transfobia” (UNESCO, 2014, p. 14), nenhum topico de aprendizagem,
apresenta temas ou contetdos referentes a diversidade sexual, especialmente, sobre pessoas que
mantém relagdes com outra do mesmo sexo ou género ou ainda, qualquer manifestacdo de
preocupacdo com a homofobia. No documento se enfatiza a necessidade de manter relacdo de
tolerancia, respeito e solidariedade com estudantes que vivem com HIV.

Neste sentido, nos perguntamos: Educagdo sexual para qual identidade sexual? Apenas
para a identidade heteronormativa? Nos parece evidente que a escola retne todos 0s quesitos
necessarios para sistematizar e ministrar o conhecimento sobre a sexualidade humana de forma
adequada e competente para a construcdo de uma ética que incorpore entre outras coisas, 0
respeito a diversidade sexual e de género, mas, o documento elaborado para orientar a educacao
para a sexualidade nas escolas brasileiras, mostra-se comprometido com uma abordagem
educacional voltada para a valorizacdo apenas dos aspectos reprodutivos e a prevencdo do abuso

e da violéncia sexual.

2.5 FORMACAO CONTINUADA EM GENERO E SEXUALIDADE

Ao longo deste estudo viemos sinalizando a importancia da formagéo continuada, como
um processo necessario para capacitar as/os docentes no trabalho voltado para as questdes de
género e sexualidade no campo da educacéo, lembrando que a trajetoria pessoal e profissional se
constituiu a partir de uma perspectiva crivada pelas concepgdes “ [...] bioldgico — higienista,

moral-tradicional, terapéutica e religioso — radical” (FURLANI, 2011, p. 15), portanto, as agdes
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pedagogicas sdo definidas por concepcdes de educagdo, por significagdes pessoais, 0s quais
abrangem convicgdes morais, religiosas e éticas, julgamentos, normas e regras.

Se por um lado, a escola tem sido considerada como um espago que colabora para a
reproducdo de praticas associadas ao preconceito e a discriminacdo relacionadas ao sexismo,
misoginia e a homofobia, por outro lado, ela representa um espaco capaz de contemplar
discussdes com vistas a superacdo e ressignificacdo dos processos que levam a homofobia. Em
razdo disso, consta como de fundamental importancia a atuacdo das/os profissionais da educacao
na desconstrucdo de normas e padrdes em relacdo ao género e a sexualidade.

Apesar da auséncia na formacdo inicial docente, a tematica tem sido comtemplada em
cursos de formacdo continuada, proporcionadas por politicas publicas que se preocupam com a
presenca da homofobia dentro das escolas do pais.

Observamos que as discussGes sobre género e sexualidade, sdo assuntos que ainda
permanecem na periferia da organizacao do curriculo escolar e das praticas docentes, e quando o
fazem, privilegia-se uma abordagem biol6gica e reprodutivista, parecendo que a questdo
primordial diz respeito ao conhecer e ao saber fazer. Tendo em vista esta perspectiva, 0s
Parametros Curriculares Nacionais, reconhecem a necessidade de se pensar em uma formacéo

continuada para as/os docentes na perspectiva de género e sexualidade.

E necessério entfo que o educador tenha acesso a formagdo especifica para tratar de
sexualidade com criancas e jovens na escola, possibilitando a constru¢do de uma postura
profissional e consciente no trato desse tema. O professor deve entdo, entrar em contato
com questdes teoricas, leituras e discussdes sobre as teméticas especificas de
sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se para a intervencdo pratica junto
dos alunos e ter um acesso a um espaco grupal de supervisdo dessa préatica, o qual deve
ocorrer de forma continua e sistematica, constituindo, portanto, um espaco de reflexdo
sobre valores e preconceitos dos proprios dos proprios educadores (BRASIL, 1997, p.
84).

Nesta linha de pensamento, a formagdo continuada para as/os docentes tem uma
importancia fundamental no preparo das/os professoras/es para atuar com a tematica género e
sexualidade no contexto escolar dada a relevancia social do tema, para a apropriacdo de uma
leitura critica da realidade e préaticas pedagogicas comprometidas com a superacdo da homofobia
no espaco educativo. De acordo com os Referenciais para Formacao de Professores divulgados
pelo MEC:
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A formagdo aqui € entendida como um processo continuo e permanente de
desenvolvimento profissional, o que pede do professor disponibilidade para a
aprendizagem, da formacdo que o ensine a aprender; e do sistema escolar no qual ele se
insere como profissional, condi¢des para continuar aprendendo. Ser profissional implica
ser capaz de aprender sempre (BRASIL, 1988, p. 63).

Em se tratando de politicas publicas educacionais para a formacgéo continuada docente em
género e sexualidade, merece destaque as perspectivas o curso Género e Diversidade na Escola —
GDE,* cuja a finalidade foi a formagdo de professoras/es em Género, Sexualidade, Orientacdo
Sexual e Relacdes Etnico — Raciais para atuarem nas escolas publicas do pais de 6° ao 9°. A partir

dessa iniciativa espera-se que:

Professoras, professores e demais profissionais da educacdo fortalecam o papel que
exercem de promotores/as da cultura de respeito e garantia dos direitos humanos, da
equidade étnico — racial, de género e da valorizacdo da diversidade, contribuindo para
que a escola ndo seja um instrumento de reprodugdo de preconceitos, mas seja espago de
promocgdo e valorizacdo das diversidades que enriqguecem a sociedade brasileira
(BRASIL, 2009, p. 10).

Sérgio Carrara (2009), concebe o curso Género e Diversidade na Escola como uma
possibilidade de desenvolvimento de uma postura critica no que se refere a naturalizacdo das
diferencas, contudo, a escola necessita estar preparada ndo para impor suas verdades, mas
proporcionar reflexdes que levem as/os estudantes a compreenderem 0s aspectos éticos e
politicos envolvidos em suas concepcdes sobre o tema.

E importante destacar que o curso Género e Diversidade na Escola possui como principal
objetivo desenvolver a capacidades educativas para trabalhar com temas especificos que
possibilitam o reconhecimento das diversidades sejam éticas, culturais, de género ou sexuais,
tendo em vista que o respeito a singularidade humana é requisito fundamental para a
transformacoes politicas e socioculturais.

Destinado a promover o enfrentamento de todas as formas de discriminacéo e a instituicao
de uma cultura dos direitos humanos, por meio da educacgéo, foi implementada no ano de 2009, a

primeira edicdo do curso de formacdo em Género e Diversidade na Escola no Estado de Santa

420 projeto foi desenvolvido pela Secretaria de Politicas para Mulheres (SPM/PR) e do Britisch Council (Orgdo do
Reino Unido que atua na area dos Direitos Humanos, Educacdo e Cultura) em articulagdo com o Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial e o Centro Latino-Americano
em Sexualidade e Direitos Humanos (CLAM/IM/UERJ), em 2006. Desde 2008, o curso GDE é disponibilizado pelas
universidades publicas da Rede de Educacéo para a Diversidade da Universidade Aberta (UAB) do Brasil.
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Catarina, sob a responsabilidade do Instituto de Estudos de Género da Universidade Federal de
Santa Catarina (IEG — USFC)*. O referido curso foi oferecido em dez polos, distribuidos em
diferentes municipios do Estado de Santa Cataria e abrangeu cerca de quinhentos professores da

rede publica de ensino.

O curso visou a formagdo continuada de professores das redes publicas municipal e
estadual de ensino no que tange as questbes de género, sexualidade, orientacdo sexual e
relagbes étnico — raciais, a fim de capacita-los para atuarem na educagdo formal
promovendo a igualdade e a equidade. Seu objetivo principal foi proporcionar a
articulacdo e a implementagdo dessas tematicas no contexto escolar (GRAUPE e
GROSSI, 2014, p. 16).

Apesar dos desafios encontrados para a aprovacao do curso e das dificuldades inerentes a
implantacdo da educacdo a distancia, consideramos a experiéncia realizada no Estado de Santa
Catarina representa uma oportunidade impar para compartilnar e receber conhecimentos
necessarios para a compreensdo dos processos socioculturais envolvidos na concepgéo de género
e sexualidade, campo onde mitos e tabus dialogam com o preconceito, a discriminacdo e

especialmente, a homofobia. Neste contexto afirma-se:

O estudo de género no contexto escolar possibilita o entender que nascemos e vivemos
em tempos, lugares e circunstancias diferentes e especificas e, também, que existem
muitas formas de definir e viver a feminilidade e a masculinidade. Estudar género, ndo
significa apenas considerar o olhar sobre as mulheres, mas sim, privilegiar as relagGes de
poder entre cisgénero, trans, gays e Iéshicas e diversas outras formas sociais e culturais
que 0s constituem como ‘sujeitos humanos’ (GRAUPE e GROSSI, 2014, p. 30).

Embora, as politicas publicas de educacdo para a formacdo continuada das/os
professoras/es sejam de relevancia para a construgdo de uma educagdo justa ou equitativa para
as/os estudantes, principalmente para uma educagdo para a diversidade sexual e de género,
embora, exista um numero significante de profissionais da educacdo que apesar de frequentarem
cursos de formacdo continuada em seus municipios, ainda ndo entraram em contato com estes

temas.

43 Lembramos gue a segunda edicdo do curso GDE/SC foi oferecido no periodo de outubro de 2012 a junho de 2013,
envolvendo 300 professoras/es da rede publica de ensino, distribuido nos polos de Florianépolis, Itapema, Palmitos,
Pouso Redondo e Praia Grande.
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N&o queremos dizer com isso que frequentar o curso, seja garantia para que estes temas
sejam trabalhados nas salas de aula, tampouco dizer que receber “ [...] informagdo muda
comportamento” (FURLANI, 2011, p.131) se ndo houver mudangas de concepgdes, reflexdes e

motivacao para a transformacao.
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3 DIVERSIDADE SEXUAL E HOMOFOBIA NO CONTEXTO ESCOLAR: PESQUISA
DE CAMPO

O proposito deste capitulo consiste em primeiro lugar, apresentar a metodologia utilizada
para a realizacdo da pesquisa de campo, onde a experiéncia pratica se fez por meio da abordagem
qualitativa. Descrevemos os métodos utilizados para a coleta de dados e como foi feita a
codificacdo, a categorizacdo e como os contetdos foram analisados, salientando que todos 0s
procedimentos foram organizados a partir de pressupostos tedricos — metodologicos de pesquisa
em educacdo. Em seguida, apresentamos a contextualizacdo do universo da pesquisa e a

caracterizacdo das/os participantes.

3.1 ABORDAGEM QUALITATIVA NA PESQUISA

Ao planejarmos a trajetéria da pesquisa optamos em trazer a abordagem qualitativa
enguanto possiblidade de alcancarmos 0s objetivos propostos e ao buscarmos compreender a
concepcao que fundamenta o estudo, encontramos em Flick (2009) as perspectivas conceituais
que esclarecem as principais caracteristicas que precisamos levar em consideracdo na realizacao
de uma pesquisa de cunho qualitativo.

O autor apresenta quatro caracteristicas basicas que distinguem 0s contornos de uma
pesquisa qualitativa a saber: ‘“escolha adequada de métodos e teorias convenientes,
reconhecimento e analise de diferentes perspectivas; reflexdes dos pesquisadores a respeito de
suas pesquisas como parte do processo de producdo de conhecimento; variedade de abordagens e
métodos” (FLICK, 2009, p. 23).

De acordo com o autor, a pesquisa qualitativa se fundamenta na observacdo e na
compreensdo de um fendbmeno social em seus contextos naturais, por meio de entrevistas em
profundidade e na interpretacdo qualitativa das percepgdes dos sujeitos envolvidos no fendmeno,

com a finalidade de formular conceitos ou teorias empiricamente fundamentadas.
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Todavia, considera-se a subjetividade da/o pesquisadora/or como parte implicada na
pesquisa e ndo como uma varidvel que interfere no processo. Documentos, diarios, notas de

campo, constituem-se como dados pertinentes na interpretacédo e analise dos resultados.

3.2 ESTUDO DE CASO COMO METODO DE PESQUISA

Contemplamos estudo de caso como método de coleta de dados (Yin, 2010), a qual foi
realizada por meio de observacdo do campo de pesquisa e entrevistas com roteiro semiestruturado
e além disso, buscamos outras evidéncias significativas para o estudo no Plano Municipal de
Educacao e Projeto Politico Pedagdgico da escola, permitindo a triangulacéo dos dados obtidos.

O estudo de caso como método de pesquisa, de acordo com Yin (2010) é uma
investigacdo empirica que tem como finalidade o estudo do fenbmeno dentro do seu proprio
contexto possibilitando ao pesquisador realizar um estudo mais profundo do fenémeno
permitindo uma visdo global dos fatores que sdo relevantes para o estudo.

De acordo com o autor precisamos construir um esquema tedrico para a elaboragdo e
validacao do estudo de caso, o qual abrange na primeira etapa a delineacéo do problema, uma vez
identificado o problema teremos a base da estrutura da pesquisa. Geralmente em estudos de caso,
guestionam-se “como” e “por que”. Isso porque a/o pesquisadora/or tem pouco controle sobre os
acontecimentos e fendmenos em contextos da vida real.

Outra etapa consiste na determinacdo do numero de casos, para Yin (2010) os estudos de
caso podem ser Unicos ou multiplos. A etapa seguinte refere-se a elaboracdo do protocolo de
pesquisa, sendo este um documento que serve como roteiro para facilitar a etapa de coleta de dados e
expressa todas as condutas que devem ser seguidas pela pesquisadora durante a verificagéo.

Geralmente fazem parte dos instrumentos de coleta de dados: a observagdo (simples,
sisttmica ou participante), questionarios abertos ou focalizados, entrevistas estruturadas,
semiestruturada ou ndo estruturada, documentos e grupos de foco.

E ainda fazem parte do esquema tedrico para a elaboragéo e validacdo do estudo de caso a
avaliacdo, anélise e triangulacdo dos dados. Para Yin (2010) na etapa de coleta de dados para

garantir a qualidade conferir validade ao estudo evitando principalmente que fique subordinados
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a subjetividade da/o pesquisadora/or, 0s resultados devem proceder da convergéncia ou
divergéncia das observagdes realizadas, por esse motivo o autor recomenda que se utilizem varias
fontes de evidéncia para a construcdo de uma base de dados por meio de notas, documentos,
tabulacbes e narrativas (interpretacdes e descricdes de eventos) 0s quais possibilitam a

triangulagdo dos dados.

3.2.1 Observacao do Campo Empirico

Entendemos que a pesquisa qualitativa permite que se tenha a oportunidade de coletar
informac@es informais por meio da observacdao do campo a ser estudado. De acordo com Yin
(2010), na préatica da observacdo podemos coletar evidéncias adicionais e Uteis para prover em
profundidade a percepcao sobre o ambiente ou o topico de estudo. Nesta experiéncia, existe uma
possibilidade impar de apreendermos os costumes, impressdes, praticas, sentimentos, conversas e
simbolos presentes no campo empirico.

E para que esta etapa do trabalho de pesquisa se desenvolva de forma adequada, o autor
recomenda a utilizacdo de um roteiro ou um guia de observacdo previamente definido, a fim de
evitar a perda de informac6es relevantes para a compreensao do caso.

A nossa imersdo no campo de pesquisa aconteceu no periodo de duas semanas consecutivas
entre 08 e 26 de fevereiro de 2015, no periodo matutino das 8:00h as 12:00h. Apds o recebimento da
Declaragdo de Ciéncia e Concordancia da Instituicdo Escolar**, iniciamos a primeira etapa da
pesquisa, observando o espaco escolar, a qual foi organizada pela elaboracdo de um guia de
observagdo do ambiente escolar®®: salas de aula, biblioteca, auditdrio, banheiros femininos e
masculinos, sala de professoras/es, ginasio e quadras poli esportivas, corredores, murais,
refeitorio, entre outras/os.

Nesta fase, elaboramos descricbes dos ambientes, fotografamos, conversamos
informalmente com as/os funcionarias/os da escola e fizemos notas de campo. Neste mesmo

periodo observamos a turma e assistimos quatro (04) aulas de Matematica; quatro (04) aulas de

4 Apéndice 1
4 Apéndice 2
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Lingua Portuguesa; quatro (04) aula de Histdria e seis (04) aulas de Ciéncias com duracdo de
quarenta (40) minutos cada uma.

Para Yin (2010) a observacdo na pesquisa qualitativa tem um papel de relevancia no
processo de compreensdo e interpretacdo do fendmeno, pois, permite uma maior aproximacao
com a perspectiva da/o sujeita/o, possibilitando a apreensdo de visdo de mundo e significados
atribuidos a realidade que os cerca.

Ao mesmo tempo, fomos preparando o trabalho de campo, selecionando as/os
participantes e distribuindo o Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE a/os
professoras/es, equipe diretiva*® e pais de estudantes*’, conforme o modelo disponibilizado pelo
Comité de Etica em Pesquisa — CEP da UNIPLAC e cumprindo as normas éticas em pesquisa
com seres humanos (Resolucdo 466 de dezembro de 2012) do Conselho Nacional de Salde-
CNS. O projeto de pesquisa obteve aprovacdo em 27 de julho de 2015 com o CAAE
503424414.6.0000.5368. A participacdo de estudantes menores de 18 anos foi autorizada pela
mde, pai ou responsavel legal por meio da assinatura do TCLE.

Neste estudo optamos pelo método de observacao ndo participante, cujo 0s pressupostos
estabelecem a ndo aproximacdo, interferéncia ou relacdo interpessoal com as/os sujeitas/os da

pesquisa.

3.2.2 Roteiro da Entrevista

Yin (2010) destaca a importancia da entrevista como uma das principais fontes para a
coleta de evidéncias em estudo de caso. Por meio de entrevista € possivel trazer a tona percepcdes
sobre eventos, comportamentos e interacfes que fazem parte da realidade ou do fenbmeno a ser
estudado.

Um dos tipos de entrevista sugeridas pelo autor € a entrevista focalizada, cuja a principal
finalidade consiste em manter uma estreita relagdo entre o foco da pesquisa (objetivos e

problema) e as percepcdes especificas das/os entrevistadas/os sobre o caso investigado.

4 Apéndice 3
47 Apéndice 4
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Embora, a entrevista focalizada siga um roteiro semiestruturado, cuidamos para garantir a
coleta do méximo possivel de informacbes espontdneas e informais e, principalmente,
procuramos evitar interferéncias pessoais sobre o0 tema ou nas respostas obtidas.

Os roteiros de entrevistas foram divididos em: roteiro de entrevistas com professoras/es e
equipe diretiva®® e roteiro de entrevistas com estudantes®. Os roteiros contemplam cinco blocos:
no bloco 1 tratamos do perfil das/os professoras/es, equipe diretiva e ou estudantes. O bloco 2
refere-se a orientacdo sexual no contexto escolar. No bloco 3 abordamos sobre o entendimento de
praticas discriminatorias no espaco escolar. O bloco 4 trata do entendimento de atitudes
homofdbicas. O bloco 5 diz respeito a relagdo entre praticas homofdbicas e as possiveis
complicacgdes no desempenho escolar das/os estudantes.

Apdbs o recebimento do TCLE, esclarecemos as duvidas pendentes sobre os termos o
documento. As entrevistas foram gravadas no periodo de 01 a 11 de marco de 2016 em horarios
previamente combinados com as/os participantes em uma sala privada destinada para este fim e
tiveram a duracdo média de quarenta (40) minutos cada uma. As entrevistas foram gravadas e

armazenadas no computador pessoal e transcritas para a analise posterior.

3.2.3 Analise Documental

Também utilizamos andlise de documentos como método de coleta de dados, tendo como
objetivo perceber como sdo tratadas as questdes relativas ao género e diversidade sexual no Plano
Municipal de Educacio e no Projeto Politico Pedagogico da escola Lageana®®, como uma
perspectiva de politica educacional comprometida com a transformacéo social da realidade.

Partimos do entendimento de que na instituicdo escolar, a ideia de género se consolidou a
partir da percepcdo de papeis a serem exercidos por meninos e meninas em funcdo do sexo
bioldgico e ndo como uma categoria de analise das relagcdes de poder tal qual pensou Joan Scott
(1995).

48 Apéndice 5
49 Apéndice 6
%0 pseuddnimo escolhido para escola onde foi realizada a pesquisa
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E se analisarmos o desenvolvimento da “Pedagogia da Sexualidade” (LOURO, 2000, p.
10) dentro da escola, veremos que as praticas pedagdgicas sobre sexualidade ou educacao sexual
se afirmam no ambito especifico da prevencdo e da heteronormatividade. A partir dessas
perspectivas, estudantes gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais continuam sendo
ignorados no ambiente normativo escolar.

Conforme Ludke (1986), a pesquisa documental pode constituir-se como uma valiosa
fonte de busca de evidencias e informacdes do contexto, que auxiliam ou complementam a as
argumentacdes empreendidas pela/o pesquisadora/or, ou ainda serve para retificar ou validar
afirmacOes provenientes de outras fontes de informagdo como a observacao e as entrevistas.

Deste modo, procuramos conhecer qual é o lugar que ocupa os temas sobre género e
sexualidade e se ha uma filiacdo aos pressupostos epistemoldcos oriundos de referéncias Pos-

Estruturalista nos documentos de oficiais da escola Lageana.

3.3.1 Anélise do Plano Municipal de Educacdo e Projeto Politico Pedagdgico

Ao consultarmos o Projeto Politico Pedagdgico (2014) da escola Lageana, notamos que a
instituicdo assume o compromisso com a valorizagcdo da cultura da comunidade, buscando
trabalhar o curriculo basico nacional e a0 mesmo tempo proporcionar atividades extracurriculares
gue venham ao encontro do interesse das/os estudantes.

Expressa-se no Projeto Politico Pedagdgico (2014) da escola que a elaboragdo do
planejamento das atividades da escola tem como base a “reflexdo acerca das concepgdes de
educagdo, sociedade e o homem a ser formado” (p.01) com vistas a desenvolver uma consciéncia
critica e ao acesso a cidadania. E por isso, pretende-se promover uma educacgéo de qualidade para
todas/os estudantes.

O Projeto Politico Pedagogico pode ser compreendido como o documento que resulta da
acao conjunta de todas/os membros da comunidade escolar em torno dos objetivos, metas e a¢oes
que articuladas com as politicas publicas educacionais, se torna o norte para a organizacao da
escola e das préticas educativas. Portanto, se constitui em um documento de relevancia para a

efetivacdo dos propositos e das intencionalidades educativas. Neste sentido:
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E um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que maneira,
por quem para chegar a que resultados. Além disso, explicita a filosofia e harmoniza as
diretrizes da educacéo nacional com a realidade da escola, traduzindo sua autonomia e
definindo seu compromisso com a clientela. E a valorizagio da identidade da escola [...].
O projeto deve ser aceito por todos, dai a importancia de que seja elaborado participativa
e democraticamente (VEIGA, 2005, p. 110).

Veiga (2005) nos diz que todo projeto pedagdgico escolar apresenta duas dimensfes: uma
dimensdo politica e outra pedagdgica. Em sua dimensdo pedagdgica, organiza as acdes
educativas necessarias para o desenvolvimento de processo de ensino e aprendizagem e politico
porque contribui significativamente na formacdo de cidad&os criticos e comprometidos com para
a transformacao da realidade.

Conforme o art. 12 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional 9394/96: “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica”, isto €, cabe a Unidade Escolar
articular a elaboracdo do projeto Politico pedagdgico em conjunto com a direcdo da escola,
coordenacao pedagdgica, conselho escolar, estudantes, pais e professores.

Ao apresentar a concepcdo de escola afirma-se que este € um espaco de formacdo e
informacdo, de agdes intencionais e sistematizadas e por isso distingue-se de outras praticas
educativas. Deste modo, a formacdo escolar deve garantir o desenvolvimento de capacidades que
favorecam a compreensdo e a intervencdo competente na realidade e sobretudo, primar pela
superacdo das desigualdades sociais e transformacdo da realidade das/os estudantes e por esse
motivo as/os professoras/es precisam promover praticas educativas contextualizadas com a
realidade da/os estudantes para que 0s mesmos possam interagir, compreender e transformar o
meio em que vivem.

No interior do Projeto defende-se a ideia de que a aprendizagem é resultado das relagdes
estabelecidas com o meio social e o contato com os conhecimentos proporcionados pela instrugédo
escolar. Neste sentido divulga-se que a escola ampara a sua pratica educativa na concepgéo
historico-cultural por meio do conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP
desenvolvido por Vygotsky.
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Na sequéncia, sdo elencadas as metas para a recuperacdo e ampliacdo dos indices de
aprendizagem (P.P.P, 2014, p. 07): alfabetizar as/os estudantes (1° ao 9° ano) em todas as
disciplinas; alfabetizar as/os estudantes no maximo até 8 anos de idade; aferir os resultados por
meio de diagndsticos bimestrais; desenvolver praticas multidisciplinares como forma de melhorar
a qualidade de ensino; ampliacdo dos indices de aprovagdo; combater a evasdo escolar;
acompanhar a frequéncia das/os estudantes regularmente e a partir dos diagnosticos bimestrais,
replanejar as atividades pedagdgicas.

A escola desenvolve o planejamento quinzenal das préaticas docentes do 1° ao 9° ano
orientado pelos contetidos da grade curricular elaborada pela Secretaria Municipal da Educacéo.
O planejamento quinzenal é de responsabilidade das/os professores e seguem um roteiro prévio:
area do conhecimento; conteddos; procedimentos metodoldgicos e recursos; avaliacdo e
instrumentos avaliativos, referéncias bibliograficas e anexos. Além disso, registra-se as atividades
diarias no caderno da/o professor, as quais sdao acompanhadas periodicamente pela direcdo e
orientadora escolar.

Lembramos que a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem da referida escola
segue os principios da LDB 9394/96 onde a concepc¢do de avaliacdo é concebida como uma
atividade constante de reflexdo, de observacdo e de acompanhamento das dificuldades
apresentadas pelas/os estudantes. A avaliacdo proposta por este documento apresenta trés

funcgBes: Diagnostica, Formativa e Somativa. Neste sentido:

A Funcdo Diagnostica: tem como finalidade realizar uma sondagem de conhecimentos
prévios do estudante, bem como a existéncia de pré-requisitos necessarios a aquisigao de
um novo saber. A Fungdo Formativa: propicia aos envolvidos a correcdo de falhas,
esclarecimento de ddvidas e estimulo a continuagéo do trabalho.... Proporciona também
ao docente, informacdes sobre o desenvolvimento do trabalho e adequacdo de métodos e
materiais, comunicacdo com o aluno e a adequacdo da linguagem. A Funcdo Somativa:
oferece subsidios para o registro das informac@es relativas ao desempenho do aluno.
Considerando que a funcdo somativa da avaliacdo visa proporcionar uma medida que
podera ser expressa em nota ou conceito, sobre o desempenho do discente e acontece no
final da unidade de ensino ou ao final de cada bimestre ou final de ano letivo (P.P.P,
2014, p. 10 - 11).
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Conforme o documento (2014) consiste em responsabilidade e competéncia da/o
professor: participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;
elaborar e cumprir o plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica da Unidade Escolar; zelar
pela aprendizagem da/o estudante; estabelecer estratégias de recuperagdo para as/os estudantes de
menor rendimento; ministrar os dias letivos e hora-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional e colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a escola.
Também sdo detalhadas as responsabilidades e competéncias das/os demais profissionais da
equipe administrativa da escola. Também encontramos no documento o Regimento Interno da
Unidade escolar que abrange os deveres, medidas disciplinares quanto aos deveres, atos
disciplinares graves e a descricdo em linhas gerais dos direitos da/o estudante.

E relevante mencionar que o P.P.P desta unidade de Ensino manifesta preocupagdo em
atender as exigéncias legais e acima de tudo, demonstra que as a¢des educativas sdo direcionadas
com a finalidade de contemplar as necessidades sociais e educativas das/os estudantes com vista
a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e democrética.

Ao analisarmos o Plano Municipal de Educagdo 2015 (PME)*! e o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), notamos que tanto no documento do municipio quanto no Projeto educacional
da escola pesquisada nada consta com relacéo a diversidade sexual. Fala-se em escola inclusiva e
respeito a diversidade de sujeitos, mas fica evidente que se trata apenas da incluséo de estudantes

com necessidades educativas especiais. Neste sentido:

As questBes que dizem respeito & inclusdo da diversidade sexual, & valorizacdo da
diferenga, & construgdo de um ambiente de respeito e acolhida para com as diferentes
formas de viver a sexualidade devem constar claramente nos documentos oficiais da
escola, quais sejam, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), o Regimento Escolar, os
Planos de Ensino e de estudo (SEFFNER, 2009, p. 135).

Reconhecemos que uma educacdo de qualidade e que tenha por objetivo a garantia da
cidadania das/os estudantes necessita empenhar-se na construgdo de agbes que genuinamente

favorecam a inclusédo e o acolhimento da diversidade sexual no ambiente escolar. O Plano

51 Ressaltamos que: “ o PME é uma proposta politico- pedagdgica da comunidade lageana, que busca a construgéo de
uma escola que se assente na qualidade, na cidadania e no respeito a diversidade” (PME/LAGES, 2015, p. 04).
Disponivel em: < https://leismunicipais.com.br/a/sc/l/lages/lei-ordinaria/2007/344/3444/lei-ordinaria-n-3444-2007-
aprova-o-plano-municipal-de-educacao-e-da-outras-providencias> Acesso em: 11/07/2016.
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Municipal de Educagdo ao tratar das Diretrizes (7.2) para a formacdo de professoras/es
encontramos: “inclusdo das questdes relativas a educagdo dos alunos com necessidades especiais
e das questdes de género e de etnia nos programas de formagao” (PME, 2015, item h). Em todo o
texto do PME, esta € a Unica mencdo referente ao termo género, porém, 0 mesmo ndo se
observou no Projeto Politico Pedagdgico.

Considerando a auséncia dos termos diversidade sexual e género nos documentos oficiais
do municipio e da escola e principalmente, levando em conta os grupos contemplados nestes
termos, acreditamos que as instituicbes pouco reconhecem o contingente de estudantes que
apresentam outras possibilidades de identificacdo sexual e de género e com isso, isentam-se do
compromisso com uma educagdo voltada para o reconhecimento da diversidade sexual e a

promogcéo da equidade de género®2.

3.4 ANALISE DE CONTEUDO QUALITATIVO E CATEGORIZACAO

Nesta etapa da pesquisa, utilizamos a metodologia de analise de conteldo qualitativo
proposta por Mayring (2007), as quais objetivam a redugdo do material em categorias. Flick ao
citar Mayring (2009), define andlise de contelido qualitativa como um conjunto de técnicas e
procedimentos sistematicos para analisar materiais comunicativos, cujo principal objetivo
consiste definir categorias que nos auxiliam na interpretacdo dos contetdos.

Para Mayring (2007) a analise de conteido qualitativa comp8e-se de um conjunto de
técnicas e procedimentos sistematicos que visam a descricdo do conteido das mensagens cuja a
intencdo é a producdo de inferéncia de conhecimentos sobre essas mensagens e além disso,
também considera como um método de tratamento de dados que tem por finalidade identificar o
que esta sendo pensado sobre um determinado assunto.

Conforme as orientacdes de Mayring (2007) para uma analise de conteudo qualitativo,

torna-se necessario a realizacdo de procedimentos que favorecem a identificacdo das unidades de

%2 “Uma escola que aborda e que vivencia na sua pratica pedagogica as questdes de género e diversidade pode
proferir a Pedagogia da Equidade, ou seja, educagdo equitativa para todos” (GRAUPE, 2014, p. 98).
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analise ou as categorias que emergem das entrevistas realizadas com professoras/es, estudantes e
equipe diretiva.

Neste caso, acolhemos a técnica de analise explicativa (Explikation), a qual foi aplicada
para descrever e interpretar conteldos provenientes das entrevistas realizadas com estudantes,
professoras/es e equipe diretiva da escola Lageana. Flick descreve os procedimentos
desenvolvidos por Mayring para a realizacdo de anélise de contetdo explicativo:

A andlise de conteldo qualitativo esclarece trechos difusos, ambiguos ou contraditérios
por envolver o material de contexto de analise. Utilizando-se conceitos de dicionarios,
ou entdo, aplicam-se ou formulam-se definigdes baseadas na gramatica. A “analise de
contexto restrito” assimila outros enunciados do texto a fim de explicar os trechos a
serem analisados, enquanto que a “analise do contexto amplo” busca informacdes fora
do texto (sobre o autor, as situacdes gerativas, provenientes de teorias). Com base nisso,
formula-se e testa uma “parafrase explicativa” (FLICK, 2009, p.293).

Nesta pesquisa optamos pela construcdo indutiva de categorias derivadas do material
empirico, as quais foram fundamentadas em nosso referencial tedrico. De acordo com o autor, 0
desenvolvimento de categorias indutivas a partir dos dados disponiveis requer a observacao de

alguns critérios:

Ordenar no modelo de comunicagdo — deve-se ter claro qual o objetivo da anélise
(varidveis da producdo do texto, como por exemplo: experiéncias, contexto social e
cultural, sentimentos, situacdo de coleta do material, motivos sociais e culturais) para a
realizacdo da pesquisa, efeito do conteldo de pesquisa; regras de construcdo das
categorias: seguira os passos do modelo A (problematica da pesquisa); o trabalho com as
categorias: o conteldo central no material sera sistematizado em categorias e sera
“retrabalhado”, considerando o referencial tedrico e a problematica da pesquisa; critério
de qualidade — o procedimento deve ser intersubjetivamente compreensivel, ou seja,
considerar a subjetividade dos entrevistados e também comparar os resultados da
pesquisa com outros estudos ja publicados (MAYRING, 2007, p. 11)%.

Uma vez concluida a tarefa de transcri¢cdo, iniciamos manualmente, o processo de
tratamento dos dados organizando as informagdes obtidas nas entrevistas, em uma tabela criada
com as ferramentas do Word, em seguida, realizamos a leitura detalhada do material com o
proposito de elaborar a codificagdo dos conteudos. Neste estudo, utilizamos a técnica de
codificagdo aberta, a qual “tem a finalidade de expressar dados e fenomenos na forma de

conceitos” (FLICK, 2009, p. 277).

%3 Traducéo livre do alemdo para o portugués.



100

Neste caso, 0 conteldo foi codificado paragrafo a paragrafo e evidenciado com cores
diferentes, posteriormente identificamos os temas que se repetiram e agrupamos em categorias, as
quais formam definidas por meio de analise de conteudo explicativo, em outras palavras, as
categorias encontradas surgiram da associacdo dos significados aos conceitos provenientes do
nosso referencial tedrico. Na sequéncia, apresentamos as categorias encontradas no processo de

tratamento dos dados e que servirdo para a anélise de conteudo qualitativo.

Categoria 1: Género e Homofobia: a questdo dos papéis de género
a) Vigilancia de género
b) Pedagogia do insulto e do armario

Categoria 2: Diversidade Sexual e Homofobia
a) Silenciamento e invisibilidade da identidade homossexual
b) Sentimentos de abjecéo

c) Heterossexualidade compulséria

Categoria 3: Educagédo Sexual no Espa¢o Educativo
a) Abordagem biologicista e reprodutivista

b) Dificuldade na abordagem de temas relativos ao género e diversidade sexual

Categoria 4: Praticas homofobicas no contexto escolar: Protagonistas
a) Consequéncias da homofobia na escola
b) Acdes de enfrentamento da homofobia no contexto educacional

C) Papel da escola frente a homofobia

Consideramos que a técnica de codificacdo e categorizacdo, consiste em um importante
instrumento de organizagdo e analise do contetdo, facilitando a interpretacdo dos sentidos e

significados que emergiram a partir das perspectivas das/os participantes nas entrevistas.
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3.5 CONTEXTO ESCOLAR: LOCAL DA PESQUISA

A Escola Municipal de Educacio Bésica Lageana® que pertence ao Sistema Municipal de
Ensino e esté situada em um bairro da periferia do Municipio de Lages SC. Foi criada em 12 de
marco de 1998 e aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo — CEE (Parecer n° 357/1988)
com a denominagéo de Escola Aberta®®. Funcionava nas dependéncias da Sociedade de Apoio ao
Menor Trabalhador — SAMT situado na rua Belizario Ramos no centro da cidade. A partir de
outubro de 1993, a escola foi transferida para o atual endereco onde desenvolveu-se atividades
que envolviam as/os estudantes e comunidade. Em 23 de novembro de 2001, o Prefeito Jodo
Raimundo Colombo decretou por meio do Parecer n°® 075/2001 a mudanca de Escola Aberta para
Escola Municipal de Educacdo Basica Lageana. Nesta escola sdo oferecidos aos estudantes e
comunidade em geral diversos cursos como: curso de informética bésica, Ballet e Street Dancing,
Escola de Futebol, pintura em tecidos, cabelereira/o, Karaté, entre outros.

A Unidade Escolar dispde de uma estrutura ampla para o atendimento do Ensino
Fundamental como: 12 salas de aula, biblioteca, sala multimidia, ginasio de esportes, quadras poli
esportivas, auditorio, refeitorio, patio aberto, banheiros masculinos e femininos, arena e salas
administrativas e de professores.

Atualmente atende em torno de 600 estudantes anualmente com turmas de 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental nos periodos matutino e vespertino e no periodo noturno funciona o
Supletivo de 6° ao 9° ano e o Programa EJA — Educacédo de Jovens e Adultos — nivel | e Il. Além
dos contetdos curriculares, também séo oferecidas aulas de Letramento Digital, de Assisténcia
Pedagogica e Atendimento Educacional Especializado AEE. As/os estudantes tém acesso a
Projetos e Programas proporcionados pela Secretaria da Educacdo a saber: Projeto de Educagéo
Fiscal e Valores e Vivéncias; Programa Mais Educacdo e ao Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia — Proerd e projetos desenvolvidos pela propria escola como:

Civismo na Escola, Mostra de Poesias e Mostra do Conhecimento.

54 Adotamos o pseudonimo Escola Lageana com o proposito de preservar a identidade da instituicdo onde foi
realizada a pesquisa.

%5 O Projeto Escola Aberta foi implantado pela Prefeitura do Municipio de Lages em parceria com a Secretaria
Municipal da Educacdo na década de 80 com a finalidade de atender aoc segmento infanto-juvenil em situagdo de
risco e vulnerabilidade. As atividades pedagdgicas se desenvolviam em torno da proposta do Projeto AMO.
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3.5.1 Perfil das/os participantes da pesquisa

Inicialmente entramos em contato com a Direcdo da escola onde foi solicitado autorizacao
para a realizacdo do trabalho de campo, logo que recebemos a autorizagdo assinada comegamos a
organizar as atividades referentes a pesquisa.

A amostra total da pesquisa foi composta por 02 (duas) estudantes do género feminino, 03
(trés) estudantes do género masculino, brancas/os, com idades entre 12 a 15 anos, matriculados
regulamente e frequentando o 8° ano do Ensino Fundamental. A maioria das/os estudantes
frequenta a religido catélica e somente 01 (um) pertence a igreja evangélica. Com relacdo
condigdo socioecondmica das/os estudantes, predomina a baixa renda familiar. Nomeamos as/os
estudantes participantes como Erik, Ana Clara, Jordan, Joaquim e Ayla, a fim de manter em
sigilo suas identidades.

Também participaram da composicdo da amostra 01 (uma) professora de Lingua
Portuguesa, nomeada como Agnes, género feminino, 44 anos, branca, espirita, classe média. 01
(uma) professora de Ciéncias, identificada como lara, negra, possui 29 anos, género feminino,
casada, classe média e divulga ser espiritualista. 01 (uma) professora de Matematica, género
feminino, 29 anos, branca solteira, evangélica e identificada como Maria Alice, classe média. 01
(uma) professora de Historia, denominada como Raquel, possui 29 anos, solteira, branca, classe
média, género feminino e catdlica, sendo que todas/os lecionam na referida turma e participam
frequentemente da formacao continuada oferecida pelas SMEL.

Dentre as/os participantes da equipe diretiva constam 01 (uma) Gestora de Ensino,
identificada como Silvia, classe média, género feminino, 53 anos, branca, espirita, com formacéo
inicial em Educacdo Fisica, unido estavel homoafetiva. A participante Silvia declarou -se lésbica
e cisgénera, agradecendo gentilmente o convite para participar da entrevista. 01 (uma)
Orientadora Educacional, classe média, formada em Pedagogia Séries Iniciais, género feminino,
identificada como Flora, 54 anos, divorciada, evangélica. 01 (um) Auxiliar de Dire¢cdo, com
formacdo inicial em Pedagogia Séries Iniciais, 60 anos, género masculino, casado, classe media,
da cor branca e catolico, identificado como Douglas, pai de trés filhos, perfazendo um total de

doze (12) participantes.
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A selecdo da amostra de professores, estudantes e equipe diretiva foi realizada conforme a
técnica de amostra intencional®. Professores e equipe administrativa foram convidados a
participar da pesquisa e as/os estudantes foram selecionadas/os por adesdo. Ressaltamos que

todas/as participantes aceitaram o convite e foram cordiais e receptivos.

%6 A técnica é baseada no conhecimento sobre a populagéo e o propdsito da pesquisa.
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4 GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL: HOMOFOBIA NO CONTEXTO DE UMA
ESCOLA MUNICIPAL

Neste capitulo, expomos os resultados encontrados a partir das percepgdes das/os
entrevistadas/os durante a pesquisa de campo e as respectivas analises das categorias, discussées

e reflexdes, as quais foram fundamentadas tendo como base o referencial tedrico.

4.1 GENERO E HOMOFOBIA: A QUESTAO DOS PAPEIS DE GENERO

Desde muito cedo, somos ensinados a agir, sentir e pensar conforme 0s papéis sociais
determinados para cada género. Estes papéis, condicionam comportamentos e atitudes diferentes
a medida em que se trate de feminino ou masculino. Convencionalmente, devemos adotar
procedimentos, atitudes e comportamentos consoantes com as expectativas dos papéis de género

instituidos pelos pais, educadores, igreja, Estado, entre outras/os. Na formulacdo de Louro:

Papeis seriam, basicamente, padrfes ou regras arbitrarias que uma sociedade estabelece
para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se
relacionar ou se portar.... Através do aprendizado de papéis, cada um deveria conhecer o
gue é considerado adequado (e inadequado) para um homem ou para uma mulher numa

determinada sociedade, e responder a estas expectativas (LOURO, 2003, p. 24).

Em nossa compreensado, papel de género diz respeito a um conjunto de regras € normas
socias sobre o que se pensa sobre o masculino e o feminino. Quando falamos em papéis de
género, estamos nos referindo especificamente ao perfil convencional estabelecido pelas
diferentes culturas a respeito do masculino e do feminino, os quais normalizam, controlam e
categorizam as pessoas. Grossi (2010) ao falar sobre o tema, destaca que todas as associagdes
provenientes da cultura feitas em torno do sexo bioldgico, podem ser consideradas papéis de
género. Os papéis de género mudam conforme os significados atribuidos pelas diferentes culturas
e refletem o modo de pensar de grupos ou sociedades. Prosseguindo com o percurso do nosso

estudo:
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Eles zoavam comigo porque eu tocava um instrumento chamado Lira na banda, diziam
que sO as meninas gostavam de tocar Lira e que homem que é homem devia tocar o
Bumbo ou Surdo®. Eu fingia que ndo ouvia, mas estes comentarios maldosos e idiotas
me incomodavam muito (JORDAN, 2016, p. 54).

As/os estudantes que participam da banda marcial da Escola Lageana consideram que o
instrumento Lira deve ser tocado apenas por pessoas do género feminino e o Bumbo e outros
instrumentos de grande porte devem ser utilizados por meninos. Os instrumentos musicais se
tornam um meio pelo qual se definem os lugares considerados pertinentes para 0 masculino e
para o feminino. Ao demonstrar sua preferéncia por um instrumento tido como de menina, passa
a ser alvo de diversos tipos de violéncia. Esta forma de pensar dos estudantes também se

evidencia em outra situagdo com o mesmo estudante.

Quando eu fui me matricular no balé, alguns amigos da sala também estavam I& para
fazer a matricula em outros tipos de danga e eu na fila da matricula do balé e comegaram
a fazer murmdrios e comentarios que acabou indo para a sala de aula, veio para a sala de
aula os comentarios e eu comecei a ouvir coisas como mulherzinha, veadinho, bichinha,
delicado e por isso eu desisti do balé, frequentei apenas por trés semanas, depois eu sai,
eu pedi desculpas para a professora, entreguei o material do balé sapatilhas e roupas
(JORDAN, 2016, p. 56).

Neste caso, Jordan se vé obrigado a abandonar as aulas de danga em virtude da presséo das/os
colegas da turma porque os mesmos entendem que dancar balé é uma atividade apropriada apenas
para as meninas. Se por acaso algum menino se interesse pela danca e tenha o desejo de seguir uma
carreira de bailarino é porque possui uma tendéncia para ser homossexual, ou seja, 0s atributos de
género sdo mobilizados para se deduzir a identidade sexual de Jordan. O depoimento da professora

Maria Alice confirma o que foi dito pelo estudante:

Temos um menino que gosta de dangar e foi exposto ao ridiculo pelos estudantes sendo
chamado de “mulherzinha” e “efeminado” porque ele usa roupas femininas para
apresentar seus numeros de danca, alids, ele tem um talento incrivel para danga. Ele
precisa ser ridicularizado se ele tem a opg¢éo sexual dele ou se ndo tem? Ele desistiu das
aulas de danca (MARIA ALICE, 2016, p. 13).

57 Instrumento musical de percussdo utilizado em escolas de samba, torcidas organizadas, bandas militares ou
fanfarras escolares.
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Na fala da professora constatamos que ao se travestir de mulher ou a demonstracdo
publica de sua preferéncia por roupas proprias de género feminino, o estudante homossexual
tende a ser considerado inadequado para o papel de género masculino estabelecido pelas normas
e regras sociais. Por conta disso, o estudante é hostilizado pelas/os colegas porque de alguma
maneira, expressa caracteristicas que o afasta dos atributos relacionados as convengdes de género
e a0 mesmo tempo, percebe-se que existe uma estreita relacdo entre a pratica da homofobia e as
normas de género, ou seja, a homofobia pode ser também compreendida como o preconceito e a
discriminacdo contra as pessoas cuja as performances de género ndo expressam 0s modelos
sociais impostos para 0 homem ou para a mulher.

Também observamos na entrevista da professora Maria Alice que o estudante foi xingado
de mulherzinha e efeminado. Percebemos que o termo mulherzinha foi utilizado como sinénimo
de xingamento homofobico, apresentando um elevado potencial misdgino. Isso revela a
concepgdo sobre a condigdo inferior e submissa da mulher na sociedade. Neste caso, trata-se,
principalmente de manifestacdes do sexismo, tema evidenciado nos estudos de Borrillo.

A homofobia como resultado do sexismo, constitui-se a partir da compreensdo sobre as
diferencas corporais e sexuais, culturalmente se cria na sociedade, ideias e valores sobre o que €
ser menino ou menina, homem ou mulher. Acreditamos que as questdes que envolvem o género
encontram-se diretamente relacionadas a forma como as pessoas concebem os diferentes papéis
sociais e comportamentais ditos adequados para homens e mulheres, conforme suas regras e
normas. No fundo, refere-se a formas de preconceito e discriminacdo motivadas por
determinados estereotipos estabelecidos em funcdo da biologia e de uma suposta natureza
feminina.

E bem complicado, ndo somente pela questdo de roupa, de gosto, de hobby, de gostar de
danca, etc. e tal, mas até a questdo de um menino ser mais amigo das meninas, a menina
ser mais amiga dos meninos. Eles dizem: “Ah! Porque vocé s6 anda com meninas,
entdo, vocé € homossexual ou ao contrério, vocé sé anda com meninos vocé é sapatao.
Se uma menina ndo usa sutid porque ndo gosta ou se veste de forma mais masculina ela é
exposta ao ridiculo perante a turma. Tivemos um caso que a menina abandonou a escola,

ela sofreu muito na escola por causa da sua opgao sexual — Era constantemente insultada
de sapatdo. (MARIA ALICE, 2016, p. 13).

Notamos que na compreensdo das/os estudantes, um menino que se relaciona

harmonicamente com as meninas, possivelmente caracteriza uma afronta ao perfil do padréo de



107

masculinidade e virilidade e de modo semelhante, meninas que gostam da companhia de meninos
ou apresentam um perfil considerado masculino, também sofrem maltratos e perseguicéo.

Vejamos outro depoimento:

Eu vejo que aqueles meninos que tem gestos mais delicados ou tem uma aparéncia mais
feminina sdo mais discriminados pelos colegas. Eles sofrem com xingamentos e
humilhacdo do tipo vocé é efeminado, uma bicha e empurram para fora da fila dos
meninos, ndo aceitam entrar no mesmo time e varias outras coisas (DOUGLAS, 2016,
p.37).

Na fala apresentada, reparamos a existéncia de repressao contra meninos que expressam
jeitos e modos de ser femininos, ou a rejeicdo acontece porque o estudante exibe um papel de
género diferente daquilo que culturalmente se espera dele (masculo, forte, viril, entre outros). Ao
fazerem a associacdo equivocada entre a identidade de género e a identidade sexual, deduzem que
as meninas e 0s meninos que ndo se configuram dentro desse padrdo, sdo considerados
homossexuais (gays e lésbicas).

Lembramos que a antipatia, a recusa, a rejei¢do, associados aos insultos especificos de
género, sexo e sexualidade como: mulherzinha, veado, sapatdo, marica, entre outras/os, aparecem
como um meio que pretende invocar processos repressivos contra identidades que desafiam os
atributos definidos para o seu género e, sobretudo, para dar conta de julgar meninos e meninas,
jovens e adultos em termos de “verdadeiro” ou “falso”. Explicamos: o pensamento homofobico
podera intencionalmente, classificar as pessoas que nao se ajustam aos moldes tradicionais do seu
género como “falsos homens” ou ‘“falsas mulheres” e deste modo, as injurias servirdo de
referéncia para informar e prevenir sobre esse fato. Por outro lado, os “verdadeiros homens ou
mulheres”, seriam aquelas pessoas que a sociedade qualifica dentro dos limites do binario
masculino e feminino (eleitos como legitimos e aceitos).

Momento oportuno para evidenciarmos alguns aspectos apresentados nesta fala da
Orientadora: “[...] ndo é homem e ndo é mulher, ele € homem com uma cabeca de mulher e isso é
complicado e problematico e ele precisa de ajuda™” (FLORA, 2016, p. 35). O depoimento reflete
um posicionamento que indica o ndo reconhecimento de uma pessoa homossexual como “homem
ou mulher de verdade” e uma tendéncia a acreditar que a identificagdo homossexual vem
acompanhada de uma condigdo “traumatica”. Esta abordagem da Orientadora nos leva a pensar

que se esta buscando a ‘“cura”, uma vez que é preciso livra-lo do sofrimento por meio de
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tratamento com especialistas. A mesma concepg¢do foi encontrada na resposta da professora de
Ciéncias: “[...] no ano passado tinha um aluno que estava naquela situacdo assim que ele ainda
ndo tinha decidido bem se ele € homem, se ele € homossexual, se ele € hetero, se ele € bi, estava
numa fase de transicao” (IARA, 2016, p. 07).

Cremos que o importante é perceber que buscar ajuda de psicélogas/os para reduzir o
sofrimento psiquico em relacéo a identificacdo sexual e de género, seja salutar e desejavel, tendo
em vista que este processo muitas vezes, se inicia na adolescéncia, um periodo de descobertas
para qualquer adolescente, principalmente, em relacéo aos assuntos ligados a sexualidade.

Entretanto, é preciso lembrar que em virtude de interpretacfes “errdneas”, alguns
profissionais da psicologia exercem préaticas de patologizacdo de préticas homossexuais e,
consequentemente indicam terapias de “cura” da homossexualidade como é o caso divulgado
recentemente na midia nacional sobre a psicéloga paranaense Marisa Lobo que elaborou um
relatrio para ser apresentado na ONU dando conta de um namero significativo de pessoas que
participaram de terapias de conversdo da identidade sexual e de género. Este posicionamento da
psicologa estd em desacordo com a Resolucdo n°l1, do Conselho Federal de Psicologia de 1999
que proibe aos psicélogos proporem tratamentos que tenham por finalidade a “conversdo” ou a
“cura” de identidades homossexuais em identidades heterossexuais.

Sabemos que para 0 senso comum, a condicdo para que uma pessoa seja considerada
homem ou mulher se relaciona com sua constituicdo biolégica (macho ou fémea) e que de certo
modo, condena a todas/os a se conformarem dentro dos atributos considerados adequados para
cada género. Assim, um homem que mantém um relacionamento afetivo com pessoas do mesmo
género deixa de ser homem. Esta constatacdo se confirma no depoimento a seguir: “[...] olha a
pergunta que um colega vem fazer para mim: quem ¢é a mulher nesta relacdo? E eu fiquei
perplexa porque os dois sdo homens” (IARA, 2016, p. 09).

Entendemos que essa concepgdo incorpora parametros socialmente “naturalizados” em
que o “normal” é constituir uma identidade de género, cujos o0s atributos sejam
fundamentalmente masculinos. Aspectos como aparéncia corporal, atitudes, gestos,
comportamentos e praticas sexuais necessitam estar de acordo com o modelo permitido para o
macho. Do contrario, as pessoas que apresentam um género que contrasta com 0 Seu Sexo
anatdmico, costumam enfrentar distintas formas de preconceito e discriminacéo, sobretudo, no

ambiente escolar, onde ndo se leva em conta que a identificagio como homem ou mulher esta
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diretamente ligado com a constituicdo cultural do género e, principalmente ignora-se que toda a
forma de expressdo do género nao precede a um processo l6gico e imutavel.

Conforme Miskolci, no ambiente escolar é frequente que estudantes gays e léshicas néo
sejam percebidos como “homens e mulheres de verdade” (2005, p. 15). O autor afirma que
discriminacgdo acontece porque a escola comunga da rejeicdo social imposta sobre as pessoas que
expressam masculinidades e feminilidades distintas dos padrdes hegemonicos.

Borrillo (2009) afirma que ndo sdo apenas as pessoas homossexuais as maiores vitimas
de violéncia homofdbica, pois ocorre com frequéncia contra travestis, transexuais, bissexuais, em
funcdo da sua identidade sexual e de género e também ha uma incidéncia da violéncia contra
mulheres heterossexuais que apresentam gestos ou comportamentos considerados masculinos e
com homens considerados sensiveis ou delicados, 0s quais contrariam as expectativas sociais de
que todas/os devem apresentar condutas Gnicas de género.

Em nosso entendimento, no espaco escolar ndo faltam exemplos que ilustram a
conivéncia na reproducdo de regras que tornam “naturais” condutas Unicas de género e que fazem
que as meninas acreditem que sdo femininas porque possuem gestos ‘“naturalmente” doceis,
sensiveis e delicados e os meninos seriam masculinos porque exibem comportamentos de
“natureza” rebelde e agressiva.

Louro (2002) ao se pronunciar sobre o conceito de género, afirma que este se revela
particularmente Gtil nas questdes educacionais porque contribui para que se possa investir em
acOes que venham romper com o carater “natural” do feminino e do masculino” para tornar as/os
estudantes sujeitas/os do género e de direitos.

As abordagens colhidas nas entrevistas, nos permite considerar que as/os estudantes que
desequilibram a estabilidade do género e contradizem a suposta correspondéncia entre sexo,
género e identidade, sdo percebidas como pessoas que escaparam do seu destino exclusivamente
bioldgico. Neste caso, a homofobia opera ardilosamente em uma perspectiva que intenciona levar
a construcdo de uma suposta unidade coerente de género, sexo e sexualidade e por vezes, na

forma cruel de atuacdo, sustenta incessantes atos de violéncia e opressao.
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4.1.1 Vigilancia de Género

Reforcamos que em uma sociedade profundamente marcada pela tradicdo do género
estabelecido como “natural”, linear e imutavel, as pessoas que ndo se ajustam ao género
previamente estabelecido desde o nascimento, sdo constantemente vigiadas para desempenhar

praticas consideradas como femininas ou masculinas.

Havia apenas uma menina tocando Surdo, uma colega minha e ela também sofria
discriminacdo porque o Surdo € um instrumento tocado apenas por meninos. Eles
chamavam de sapata, de cavala, ofendiam ela porque para eles ndo é normal uma menina
tocando Surdo e um menino tocando Lira (MARIA ALICE, 2016, p. 57).

Esse posicionamento do grupo de estudantes demonstra que entre as/os estudantes
prevalece a concepc¢do de que existe um jeito proprio de ser mulher ou ser homem. Isso se
constata por meio da suposic¢do e atribuicdo de condutas diferentes para mogas e rapazes baseadas
em referéncias normativas que se estabelecem culturalmente em funcdo do sexo anatémico,

género e a sexualidade.

Neste contexto, Junqueira (2009) afirma que a homofobia exerce um papel de controle e
policiamento das “normas de género” (p. 07), se instalando na vida das pessoas homossexuais e
em alguns casos tambeém na vida de pessoas heterossexuais em nome da manutencdo da

heteronormatividade.

Notamos também que os estudantes proferem injdrias contra a estudante porque a mesma
é percebida como alguém que néo se adequa aos comportamentos estabelecidos pelas normas de
género. As expressdes: “sapata e cavala” representam um modo de impor performances de
género consideradas adequadas para o feminino. Deste modo, a estudante aprende de maneira

equivocada o que é a sexualidade por meio de ofensas e xingamentos.

Enquanto o estudante Jordan relata ter sido alvo de discriminacdo homofobica,
juntamente com alguns de seus pares femininos que ndo performatizam o género balizado pela

cultura, a professora 5 sinaliza que: “[...] as meninas que s&o masculinizadas, usam roupas mais
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largas, aboliram o uso do sutid, ndo sofrem tanta discrimina¢do quanto 0s meninos que se vestem
ou parecem efeminados” (MARIA ALICE, 2016, p. 72).

Conforme Abramovay (2004), as manifestacbes de discriminacdo contra a
homossexualidade feminina sdo pouco mencionadas no contexto escolar, porém, no ambito
discursivo, séo tdo estigmatizadas quanto a homossexualidade masculina, e isso se deve ao fato

de haver uma menor visibilidade do leshianismo.

No que se pode observar nesta escola, qualquer diferenca percebida, qualquer desvio é
tratado como violagdo ou transgressdo das normas sejam sexuais ou de género, 0s quais
funcionam como um requisito para submeter as/os estudantes a condutas proprias da sexualidade

normativa.

Eu conheco a histdria de dois alunos que tem uma amizade muito bonita e normalmente
se ouve entre os alunos que sdo veados, sd0 gays e ndo sdo. E bonito porque mesmo com
todo o preconceito que surgiu para cima deles eles ndo deixaram de ser amigos. Eles
andavam abragados, um brincava com 0 outro e isso é muito bonito e raro hoje nas
escolas. S6 que a escola inteira condena isso e até mesmo professores. (AGNES, 2016,
p. 03).

A afirmacéo da entrevistada revela que neste espaco de educacdo, as interacdes amistosas
entre dois estudantes do mesmo género sdo percebidas como uma situagdo incomum porque
ambos desafiam condutas esperadas para 0 modelo normativo de masculinidade, uma vez que
para esse modelo, a atitude considerada mais adequada seria a indiferenca e a demonstracdo de
incdmodo em relacdo as manifestacdes de atencdo e carinho nas relagdes de colegas do mesmo
género, sendo, a demonstracdo de afetividade entre os estudantes masculinos € interpretada como
comportamentos moralmente reprovavel e condenavel: “[...] ah porque os dois sdo suspeitos
porque homem néo deve abracar homem, ndo podem manter uma amizade sincera com outro
homem” (AGNES, 2016, p. 03).

Em nosso entendimento, o relato demonstra que a homofobia atua como uma forma de
producéo de comportamentos considerados adequados para o relacionamento social entre homens
e, isso inclui a utilizagdo de formas “corretas” de aproximagdo que evitem o contato fisico e ao
mesmo tempo demonstre a virilidade ou a masculinidade de ambos.

Percebemos também a inexisténcia de qualquer demonstracéo de afeto entre os estudantes

masculinos da turma, ou qualquer atitude que pudesse trazer a desonra para a sua virilidade ou
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masculinidade. N&o raro, em nossa observagdo do campo da pesquisa, encontrarmos estudantes
que cumprimentaram os demais colegas da turma, empunhando um soco nas costas. Quando
indagados sobre essa atitude, os mesmos justificam que “pega mal” demonstrar afeicdo por outro
homem. “O que 0s outros vao pensar de mim? ” (NOTAS DE CAMPO, 2016, p. 73).

Em nosso modo de ver, o que impede a expressao de determinados tipos de sentimentos
em relacdo aos colegas homens ou a aproximacdo e o contato fisico, podem representar para
alguns estudantes, manifestacdes de atitudes e comportamentos ndo tdo masculinos, o que levaria
“os outros” a contestar a sua masculinidade por meio de gozagdes e piadas. Por conta disso, os
meninos e rapazes precisam conter as manifestacdes de carinho e afeto ndo permitidas para o seu

género ou nao autorizadas para o “homem de verdade”

E interessante observar que a professora Agnes reprova o posicionamento das pessoas que
compdem a comunidade educativa, principalmente das/os professoras/es que condenam a
afetividade entre os dois estudantes masculinos. Aparentemente, este pensamento nada mais é do
qgue a homofobia atuando como uma forma implacavel de controle e patrulhamento da

masculinidade heterossexual como identidade Unica e permitida.

A Silvia concorda com a declaracdo da professora Agnes no que se refere a discriminacao
por identidade sexual e de género envolvendo professoras/es da escola. No entanto, quando
perguntamos por quem as/os estudantes sdo mais discriminadas/os, as respostas contradizem
Silvia e a professora Agnes. As professoras Raquel, lara e Maria Alice reconhecem a existéncia
de preconceito e discriminacdo no espaco escolar, mas que estas acontecem somente entre as/os
estudantes. As/os representantes da equipe diretiva, Flora e Douglas também concordam com as
declaragOes das/os professoras/es. As/os estudantes Erik, Ana Clara, Jordan, Joaquim e Ayla,
afirmam a existéncia de situagcdes de discriminacdo explicita das/os estudantes em relagdo aos
estudantes homossexuais homens e apenas Silvia e Agnes declaram a existéncia de discriminagao
contra estudantes e profissionais docentes lésbicas. Todas/os as/os entrevistadas/os reconhecem
que as/os funcionarias/os da escola ndo manifestam discriminacdo ou preconceito no que diz

respeito a identidade de género ou sexual.

Entendemos que algumas desconfiangas e suspeitas que recaem sobre a amizade entre
homens representam maior risco para o ideal da heterossexualidade como modelo de referéncia a

ser vivenciada/o por todas/os, e por isso, a sexualidade e as relacBes de género, sobretudo, as
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relagdes entre géneros iguais, sdo objetos de controle e vigilancia permanente, visando resguardar
a vigéncia das “ normas de género na construcdo e disciplinamento dos sujeitos portadores da
identidade de referéncia, a masculina e heterossexual” (JUNQUEIRA, 2012, p. 77). Nesta

perspectiva:

Se uma pessoa veste uma roupa mais diferente ou mais colorida esse tipo de coisa, 0s
alunos acham que é fora do padrédo [...]. Na sala de aula eles falaram que a roupa era de
palhaco, que era ridicula, que era de menina, porém, eram s6 0s meninos que me
ridicularizaram e me ofenderam porque s6 as meninas levam mais em consideragdo a
parte de ética e que sabem que as roupas devem ser vistas com normalidade (JORDAN,
2016, p. 57).

A questdo relatada demonstra que as/os estudantes esperam que 0 colega se vista de
acordo com a designacdo do seu género de nascimento, ou seja, se ele aparenta uma imagem
corporal masculina deveria se vestir para parecer um homem. Como aconteceu ao contrario, ele
escolheu usar roupas que sdo socialmente confeccionadas para as meninas, evidenciou
publicamente uma aparéncia que apresenta desacordo para 0 que Se espera para 0 Seu género, 0
gue motivou o constrangimento e a ridicularizagdo por parte de alguns estudantes masculinos da

turma.

O mesmo pensamento é compartilhado por outra estudante: “[...] tem um menino que se
veste igual as meninas, ai eles zoam, puxam no cabelo, ndo querem sentar junto na mesma
carteira, empurram ele para fora do banheiro dos guris e dizem para ele ir no banheiro das
meninas” (ANA CLARA, 2016, p. 45).

Em nossa concepc¢do, no ambito da cultura existe uma relagdo presumida entre as roupas
gue usamos e a nossa identidade de género, ou seja, a vestimenta se constitui como objeto que
antecipa qual é a nossa identidade de género. Isso acontece em razdo de uma nogao equivocada
de que existe coesdo entre 0 sexo anatbmico e a aparéncia pela qual a sociedade define como

sendo 0 nosso género.

Tendo em vista que as pessoas podem constituir a sua identidade de género de distintas
maneiras como travestis, transexuais e transgéneros e que, portanto, ndo refletem os padrbes
tradicionais de género, consideramos que 0 conceito de roupas apresentados para homens e

mulheres com caracteristicas préoprias e reconhecidas para cada género, traduzem a concepgéo de
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feminino e masculino nas diferentes sociedades e colaboram para a disciplinarizacdo e controle

do corpo e das identidades pessoais.

De acordo com Borrillo, a homofobia atua como uma forma de denunciar qualquer
comportamento masculino que v& em dire¢do ao feminino e de forma semelhante, do feminino
em relagdo ao masculino. Assim: “[...] se opera uma espécie de atualizacdo constante nos
individuos, lembrando-os de seu género ‘certo’. Toda suspeita de homossexualidade parece soar

como uma trai¢ao capaz de questionar a identidade mais profunda do ser” (2009, p. 22).

Dizemos que as estratégias de reatualizacdo do género acontece no ambiente escolar por
meio de praticas sistematicas que possuem como referéncia uma visdo natural e binaria de

género. O pensamento binario pode ser observado cotidianamente no espaco de pesquisa:

Reparamos que na escola pesquisada existem varios lugares destinados aos banheiros e
em todos eles foram colocados placas indicando se o banheiro é feminino ou masculino.
Isso ocorre nos banheiros tanto nos banheiros das/os estudantes, professoras/es e
funcionarias/os (NOTA DE CAMPO, 2016, p. 70).

Essa constatacdo nos mostra em primeiro lugar que a ordem normativa presente na
sociedade, também é compartilhada pela escola, pois concebe-se que todas as identidades estdo
em conformidade com a designacdo de seu género de nascimento e uma suposta

heterossexualidade.

Butler (2015) nos explica que ndo se pode pensar em uma esséncia natural, nem uma
determinacdo biologica que determine o género porque trata-se de uma atribui¢cdo constante ao
longo de nossa vida. E para tanto se faz necessaria uma reatualizacdo do género por meio de uma
“estilizacdo repetida do corpo” (p.53). Portanto, a divisdo dos banheiros por sexo biolégico,
consolida-se como uma estratégia eficaz para lembrar qual o género as/os estudantes devem
pertencer e uma maneira de reatualizar o género de cada um/a. Supomos que a divisdo dos
banheiros demonstra uma perspectiva voltada para 0 compromisso com uma constante vigilancia

das normas de género. Neste sentido:

Observamos também, a existéncia de uma pessoa do sexo feminino em pé ao lado da
porta do banheiro feminino e uma pessoa do sexo masculino na porta do banheiro
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masculino, cuja funcéo é vigiar a entrada de pessoas estranhas neste local e evitar que 0s
meninos entrem no banheiro das meninas e vice-versa (NOTA DE CAMPO, 2016, p.
70).

Percebemos que o espago fisico do banheiro se caracteriza pelos marcadores de género,
logo, pessoas travestis, transexuais e transgéneros, enfrentariam restricdes para a utilizagdo deste
espaco dentro da escola, tendo em vista que a entrada é permitida apenas para as/os estudantes
que se configuram dentro das normas previstas para cada género.

Junqueira (2015) nos explica a separacdo dos banheiros, orientada pelas normas de
género, além de restringir o direito de uso por pessoas travestis, transexuais e transgéneros,
também representa um modo de disciplinar e asseguras as normas de género e um meio de
reiterar a segregacao.

Em relagdo ao campo educacional, Louro utiliza a seguinte argumentagdo: “[...] 0
disciplinamento dos corpos acompanhou, historicamente, o disciplinamento das mentes” (2000,
p. 60). Em razdo disso, cabe a instituicdo escolar controlar, coagir e vigiar as normas de género e
sexualidade.

Segundo Miskolci (2012) é de suma relevancia que o banheiro da escola como uma
tecnologia de género seja repensado, pois, estas divisdes foram pensadas socialmente para ajustar
cada estudante no seu lugar dentro do binario feminino e masculino. O autor considera um
absurdo que uma placa normativa na porta do banheiro (acrescentamos uma pessoa vigiando),
impeca as mulheres de usarem o banheiro masculino quando este esté vazio e vice-versa.

Ao pararmos para pensar sobre as notas de campo apresentadas acima, uma reflexao se
faz necessario: sabemos que a sociedade arquitetou banheiros separados para meninos e meninas,
a partir da sua designacéo bioldgica, porém, na maioria das escolas nao se construiu um banheiro
para as pessoas que nao performatizam o seu género dentro de logicas predeterminadas. E agora,

0 que fazer?
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4.1.2 Pedagogia do Insulto e do Armario

Segundo Caetano, a brincadeira homofobica, tdo comum no ambiente escolar: “inclui
acOes e palavras para desqualificar, ridicularizar, fazer zombarias, injurias, insultos, usar mal ou
inconveniente de qualquer situacdo de superioridade de que se desfruta e exceder-se em limites
que ultrapassam o respeito ao outro” (CAETANO, 2008, p. 165). Sobre essa questdo

encontramos:

Eles me chamam de marica e veado o tempo todo, mandam eu sair de perto deles e nédo
querem ficar comigo no recreio porque eles acham que eu gosto de homens e eu ainda
ndo sei direito, mas eu gosto de ficar mais com as meninas, ndo para namorar, para
amizade mesmo e eles pensam que eu sou gay e ai sofro todo tipo de xingamento e
ameaca. Dizem que vao me bater se eu quiser ser gay. Um dia, escreveram meu nome na
parede do corredor e do lado escreveram em grande: florzinha delicada da escola.
(JOAQUIM, 2016, p. 61).

Neste depoimento se sobressai a ideia de que o estudante ndo sabe ainda qual é a sua
identidade sexual, todavia, ja aprendeu mediante ameacas e insultos que a identidade
homossexual é percebida pelas/os colegas como negativa, merecendo a punicao, e para quem esta
entrando na adolescéncia, provavelmente ird enfrentar dificuldade para lidar com a sua
sexualidade de forma tranquila.

De acordo com Miskolci (2012), descobrir 0 que é a sexualidade por meio da humilhagéo
e da vergonha, costuma provocar traumas que certamente irdo lhe acompanhar ao longo de sua
vida. Em nosso entendimento, a adolescéncia € marcada por um periodo de conflitos, de ensaios,
de descobertas e de definicbes no campo da identidade sexual. Dessa forma, as custas de
hostilidades e classificagdes, as/os estudantes LGBT, enfrentam a descoberta da sexualidade, as
vezes de um modo doloroso e problematico, o que pode implicar em danos fisicos, emocionais e

sociais.

Mesmo tendo contado para a turma que eu sou homossexual ndo fiquei livre das
brincadeiras, de palavras que me ofendem como veado, bichinha, mariquinha. Eu queria
ser tratado igual a eles, mas continuavam fazendo afirmacdes que me ofendiam como
essa Coca é Fanta. Muitas vezes eu fingia que ndo ouvia para ndo me magoar, mas na
verdade, essas brincadeiras me incomodavam muito porque me faziam sentir uma
aberracdo, diferente das outras pessoas e por isso eu tive que fazer tratamento com
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psicéloga por muito tempo porque essas brincadeiras e ofensas me ofendiam e me
magoavam (JORDAN, 2016, p. 51).

No depoimento do estudante constata-se que o mesmo tendo decidido contar para a turma
sobre a sua identidade sexual, numa clara tentativa de obter as mesmas vantagens do género
masculino e heterossexuais, porem, ndo conseguiu ficar livre do incdmodo proporcionado pelas
brincadeiras, insultos e ofensas. Desta forma, as brincadeiras de teor homofdbico levam o
estudante apreender que a homossexualidade é tida como uma identidade ndo aceita ou aprovada
pelas/os colegas da turma, e isso Ihe causou alguns conflitos de ordem emocional, necessitando
de apoio especializado.

Consideramos que a discriminacgéo relacionada ao género e a identidade sexual, sobretudo
no espaco publico escolar, ainda penaliza e castiga as/os estudantes exercida por meio de
xingamentos, difamacdo e insultos. Segue-se a isso empurrdes, tapas e pontapés porque a vitima
se distingue dos demais, em termos de comportamentos e atitudes imprdprias para as normas e

convengdes culturais.

Eles incomodam outros meninos que tem outra op¢do sexual, praticam bullying né,
usando o palavreado bicha como xingamento “sai dai seu gay” para ofender mesmo. Eu
ja vi também com o aluno [...], eles ficam chamando o [...] de gay e de veado também e
se for para formar grupos ai complica porque eles dizem que ndo querem esse gay, esse
veado no nosso grupo. O [...] tem um jeito efeminado e gestos delicados (IARA, 2016, p.
08).

O relato da professora também sinaliza que a homofobia pode chegar a praticas
desmedidas por intermédio de xingamentos, ofensas, comentarios maldosos e até mesmo uma
disposicdo para o afastamento do colega em virtude de sua identidade homossexual. As/os
estudantes ao descreverem o0 colega como efeminado e possuidor de gestos delicados,
demonstram valorizar posturas contidas, disfarcadas ou dissimuladas para o estudante gay.

Portanto, a turma o aceita se 0 mesmo adotar comportamentos socialmente previstos para
0 homem masculo e viril, do contrario, ele se depara com a sua condicdo de inferioridade e
diferenca, ressaltadas ora por meio de brincadeiras e insultos “estendidos a qualquer um que por
ventura falhar nas demonstragdes de masculinidade a que é submetido sucessiva e
interminavelmente” (JUNQUEIRA, 2012, p. 486), ora por agressdes fisicas, ora por agressdes

psicoldgicas.
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Ja vi baterem porque ndo gostam do jeito da pessoa, ndo gostam da escolha que ela fez.
Eles sentem raiva e acabam batendo no colega e as vezes, maltratam chutando também.
O meu colega diz desaforos e xinga com palavras do tipo marica, veado, boiolinha. Eu
ndo gosto das atitudes dele e sinto vergonha das coisas que ele faz contra os colegas que
gostam de se relacionar com outro menino (ANA CLARA, 2016, p. 47).

O relato da estudante Ana Clara nos mostra que os atos de violéncia que se caracterizam
como agressdes verbais, nos quais estdo presentes os insultos, brincadeiras, constrangimentos,
xingamentos, humilhacdo ou ameacas, costumam anteceder outras formas de agressdes que
resultam em danos a integridade fisica, indo desde espancamentos, torturas, estupros até
assassinatos de homossexuais, sendo que os crimes de édio aumentam consideravelmente no
pais.

Em nosso modo de entender, as brincadeiras heterossexistas representam uma das formas
mais sutis de expressdo violéncia dirigida a pessoas cuja a identidade sexual e de género séo
percebidas como fora do padrido heteronormativo. E além disso: “[...] as brincadeiras constituem-
se poderosos mecanismos de objetivacdo, silenciamento, dominacdo simbdlica, normalizacéo,
marginalizacdo e exclusao” (JUNQUEIRA, 2009, p. 213).

Consideramos que os efeitos deste tipo de humilhacdo, ou aquilo que se configura na
concepcao das pessoas com apenas uma brincadeira, representa um modo eficiente de disciplinar

ou ajustar as diferentes manifestacdes da sexualidade, ao modelo hetero — dominante.

Segundo as informagdes colhidas no banco de dados do Grupo Gay da Bahia (GGB),
publicado em 28 de janeiro de 2016, ocorreram 318 assassinatos no Brasil em 2015, sendo: um
crime de odio a cada 27 horas: 52% gays, 37% travestis, 16% lésbicas, 10% bissexuais. A
homofobia mata inclusive pessoas ndo LGBT: 7% de heterossexuais confundidos com gays e 1%
de amantes de travestis.

Conforme os dados do GGB, a regido Nordeste liderou a violéncia em nimeros absolutos
com 106 Obitos, seguido do Sudeste com 99, o Norte com 50, Centro-Oeste 40 e 21 no Sul.
Relativo a causa mortis, predominam as execuc¢des com armas brancas 37%, seguidas de armas
de fogo 32%, incluindo espancamento, pauladas, apedrejamento e envenenamento, (GGB, 2016).

Sobre as dimensdes da homofobia na escola: “indagados sobre a primeira situacdo em que

foram discriminados devido & orientagdo sexual, 0s colegas de escola aparecem em primeiro
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lugar, com 13% das respostas, familiares, pais e amigos venham logo atras (11%, 10% e 8%) ”
(RAMIRES, 2011, p. 137).

Parece evidente que as agressdes praticadas contra estudantes homossexuais motivadas
pela transgressdo das normas de género e sexual ttm como um dos propoésitos, obrigar a manter a

identidade sexual ou de género, escondida de seus pares e trancada no armario.

As vezes eu penso que ele ndo deveria ter contado para os colegas que tem opgéo, que
gosta de homem, ndo é que eu seja contra sabe? N&o sei se ia adiantar muito, porque a
roupa que ele usa e aquele jeitinho, assim delicado j& diz tudo o que ele ¢, entdo ndo ia
adiantar esconder porque os meninos iam ver o rebolado dele. Ah, as roupas sdo muito
diferentes, sempre combinado tudo, a roupa que ele usa é de menina sabe? Uma calca
coladinha e rosa ainda, hum ndo tem que ndo saiba a opg¢do dele. Ele podia ser mais
discreto e ndo fazer tanto gesto de menina, ai 0s meninos iam respeitar mais, ele gosta de
chamar atencéo, sabe? (IARA, 2016, p. 10).

Conforme exposto, o estudante escolheu tornar publica a sua homossexualidade no
ambiente escolar, ou seja, optou em “abrir o armario” e ndo “ocultar” para Seus pares a sua
preferéncia sexual. O seu relato nos mostra um conjunto de sentimentos contraditorios. De um
lado, prevalece a ideia de “armario homossexual”, cuja a principal caracteristica consiste em
manter na esfera do privado ou na clandestinidade, a vivéncia da homossexualidade e de sua
identidade de género. De outro lado, a entrevistada preza pela discricdo em relacdo a expressao
de género, deixando claro que se o estudante fosse discreto seria mais respeitado pelos seus pares.
E nos parece que para atenuar as concepgdes sobre a sexualidades desviantes, demonstra
aceitacdo pela homossexualidade do estudante ao dizer que ndo € contra a “op¢ao” dele.

De acordo com Miskolci (2009), o processo de sair do armario em contextos
predominantemente heterossexistas, pode representar a expulsdo de casa, a perda do emprego e
em situacdes mais extremas pode significar a morte. Por isso, existe uma tendéncia de as pessoas
que se interessam por outras do mesmo género adotarem uma postura de segredo e ocultagdo da
homossexualidade.

Supomos que a professora lara adota a perspectiva do “ ndo abrir 0 armario” como uma
estratégia para que o estudante fique protegido dos inconvenientes proporcionados pelas
violéncias de carater homofobico na escola. No entanto, pensamos que a ocultagdo da
homossexualidade nem sempre significa que a garantia de respeitabilidade entre as pessoas, uma
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vez que qualquer comportamento considerado suspeito torna-se motivo de preconceito e

discriminagao por identidade de género e sexual.

Eles ndo querem mais sair de dentro de casa e querem ficar s6 deitado, s6 trancado e
quando saem, escondem que sdo homossexuais porque ele tem medo da discriminacao.
Se as meninas sdo Iéshicas elas vestem roupas largas para esconder que sdo lésbicas e os
pids procuram se vestir igual aos outros para ninguém notar que ele é diferente dos
colegas da sala. Quando eles desconfiam que um menino gosta de ficar com outro, ja
comega a humilhagdo: chamam de veado, baitola, chutam na fila, empurram, gritam
coisas que eu tenho vergonha de falar perto de vocé. A humilhacéo acontece as vezes,
porque eles pensam que 0 menino é gay ou a menina é lésbica, quer ver se da pinta, eles
véo em cima mesmo (JOAQUIM, 2016, p. 61-62).

Neste relato fica evidente que faz parte do “armario gay e léshico” ndo sair de casa e
esconder-se dentro de roupas que correspondam ao padréo tradicional de género, buscando uma
semelhanca com o modelo convencional de género de masculinidade ou feminilidade, entéo,
as/os estudantes gays ou lésbicas “forjam” uma identidade heterossexual como um meio de
protecdo por conta do temor que sentem de serem reconhecidos como diferentes dos demais pares
da escola e para se livrarem de comentarios homofobicos no espago escolar.

Quando fizemos referéncia a “forjar uma identidade heterossexual”, estamos falando de
um processo pelo qual algumas pessoas homossexuais (gays ou lésbicas) se utilizam de
estratégias para se fazerem “passar por heterossexuais” (MISKOLCI, 2015, p. 68) como um meio
de manterem-se seguros em espacos publicos ou privados que muitas vezes, se apresentam como
contextos hostis a homossexualidade.

No caso apresentado na entrevista do estudante 4, as/os estudantes gays ou lésbicas,
diante de situacdes ameacadoras optaram por manter a homossexualidade em segredo utilizado
como estratégia o uso de roupas consideradas apropriadas para a expressao de género masculina e
feminina e, sobretudo, heterossexual. Ndo que esta atitude seja desejavel porque ao manterem
uma presumivel heterossexualidade, continuam reafirmando a identidade hetero como a Unica

mais favoravel, “normal” e aceita.

Tem um aluno que é muito espalhafatoso, fresco, afetado porque ele conta a forma das
relagdes sexuais que ela tem para os colegas da turma. Ele conta que é homossexual e a
pessoa que ouviu sai falando para todo mundo e falando mal dela. Os colegas riem da
cara desse aluno e falam que é feio o que ele esta fazendo. Se fosse eu nessa situacéo, eu
ndo falaria para ninguém, nem na escola, nem para a familia porque as pessoas sdo
preconceituosas e falam mal mesmo. Eu escuto bastante eles falando que homem foi
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feito para mulher e mulher foi feita para homem, que ndo é normal homem ficar com
homem (ANA CLARA, 2016, p. 47).

Na exposicdo da estudante notamos que a mesma percebe o estudante gay como
espalhafatoso, fresco e afetado, descricdo que corresponde ao esteredtipo do gay feminino.
Normalmente o gay considerado afetado € aquele que possui gestos largos, um sorriso aberto e se
veste fora dos padrdes designados para o género masculino, ou seja, “parece ser gay”. Quanto
mais ele conseguir se mostrar masculo e discreto, mais sera prestigiado perante a turma.

Outro aspecto observado demonstra que persiste a visdo que intenciona manter a
identidade homossexual em segredo, mesmo quando a homossexualidade é declarada
publicamente. Ao se colocar no lugar do estudante gay, considera conveniente ocultar a
homossexualidade para as pessoas mais proximas.

E além disso, a sua fala traz a tona a questdo do “destino biolégico” como determinante
das identidades sexuais e tem como elemento determinante a sequéncia sexo, género e identidade
sexual, a partir das quais se produzem as feminilidades e masculinidades ditas normais e aceitas.

Notamos que a professora lara, o estudante Joaquim e a estudante Ana Clara,
recomendam que estudantes gays ou lésbicas sejam “discretas/os” que ndo chamem tanto a
atengdo, que ndo deem “pinta” e “ndo parecam ser gays” para se tornarem merecedores do
respeito da turma, ou seja, as/os estudantes devem aderir uma postura heterossexual e se “passar
por” perante o0s olhos de seus pares na escola, ou dito de outro modo, seria conveniente que as/os
estudantes homossexuais permanegam no armario como uma medida eficiente de proteg&o.

Entendemos que esse processo de ocultacdo da diversidade sexual e de género, permitida
no espaco educativo pode se tornar aquilo que Borrillo (2009) denomina de homofobia
internalizada. Uma vez internalizada pode levar a/o estudante a se sentir-se como inadequado,
como ndo pertencente e a perceber-se como merecedora/or das agressdes a que sao submetidas/os
no espaco escolar e muitas vezes, contribuindo para que a violéncia continue acontecendo.

Portanto, ao concebermos a permanéncia no armario como uma atitude mais segura para a
pessoa homossexual, estaremos deixando de pensar em medidas que visem diminuir os efeitos
psicologicos e sociais agravados por sentimento de culpa e a soliddo que acompanha as
identidades ou préaticas sexuais clandestinas, e sobretudo, agdes que promovam a aceitagdo e o
respeito a todas as identidades sexuais entre as/os estudantes.
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4.2 DIVERSIDADE SEXUAL E HOMOFOBIA

4.2.1 Silenciamento e Invisibilidade da Identidade Homossexual

Estamos procurando demonstrar que na escola, as atitudes de hostilidade em relacdo as
identidades sexuais ndo — heterossexuais, ocasionam diversas formas de violéncias homofobicas,
muitas delas experienciadas na no siléncio, na invisibilidade e no sentimento de tolerancia.

Observemos o depoimento:

N&o. Aqui na escola temos poucos casos de homossexualidade, tanto masculina quanto
feminina. Entdo acho que existe pouco, se tem a gente ndo sabe. Aqui na escola tem uns
trés ou quatro casos, ou talvez tenha mais e a gente ndo perceba (FLORA, 2016, p. 33).

No relato de uma das representantes da equipe diretiva, percebemos que a presenca de
pessoas homossexuais (gays e lésbicas) na escola é negada de forma direta e explicita. De acordo
com Junqueira (2009) é comum nas salas de aula, professoras/es comunicarem-se com a turma
como se ali ndo estivessem presentes estudantes gays, lésbicas, bissexuais, transexuais ou
transgéneros. Para o autor, isso acontece em funcdo de uma tendéncia consagrada em que a
instituicdo escolar ndo percebe existéncia de pessoas homossexuais porque a heterossexualidade
presumida, dificulta o reconhecimento das homossexualidades neste ambiente. Esta visdo

também é compartilhada pela professora de Lingua Portuguesa:

Homossexualidade? Acho que sdo poucos, pelo menos 0s que demonstram ser sdo
poucos. Entre as meninas é mais dificil notar porque elas agem se comportam como se
fossem meninas. Ja entre 0s garotos é mais aberto, mais evidente, mais mesmo assim,
aqui na escola temos um nimero bem pequeno de estudantes que se mostram como
homossexuais (AGNES, 20186, p. 40).

Como podemos observar a abordagem da professora Agnes, deixa emergir claramente que
nesta escola, a invisibilidade Iésbica e mais evidente do que a dos estudantes gays. Demonstra
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também uma ideia recorrente nas varias esferas sociais de que todos 0s homossexuais gays sao
efeminados e toda mulher Iésbica é masculinizada.

Se por um lado, o relato aponta para uma acentuada invisibilidade LGBT na escola, cuja
as implicacGes cerceiam as possibilidades de expressdo da sexualidade, num periodo de
descobertas para as/os adolescentes. Por outro lado, a professora vincula as questdes relativas a
identidade de género e sexual demonstrando a medida em que os estereotipos de género formam
a base da discriminacdo em relacéo a identidade sexual. A professora Raquel manifesta 0 mesmo
ponto de vista: “eu ndo sei se as meninas nao demonstram, mas é engracado que as meninas ndo
demonstram tanto que sdo léshicas. De repente elas escondem a sua condi¢cdo para os colegas
para ndo sofrerem com o preconceito” (RAQUEL, 2016, p. 09).

Enfatizamos que a identidade de género se refere ao modo como a pessoa percebe como
masculino ou feminina. Por sua vez, a identidade sexual, relaciona-se a percep¢do de si em
termos de orientacdo sexual. Deste modo, gay efeminado ou léshica masculinizada podem ser
compreendidos como estere6tipos de género e que ndo traduzem a identidade sexual de uma
pessoa.

Compreendemos que se a escola ndo percebe a presenca diversidade sexual e se associado
a um contexto heteronormativo, supomos que negam -se também responsabilidades, as
implicacdes e as possibilidades de enfrentamento aos preconceitos e discriminacgdes pelos quais
estdo envolvidas as pessoas que “sequer existem para a escola”. Conforme Junqueira: “[...] é
inquietante notar que alguém que ndo pode existir, ser visto, ouvido, conhecido, reconhecido,
considerado, respeitado e tampouco amado pode ser odiado” (2009, p. 30).

A nosso ver, a invisibilidade ou a negacdo da homossexualidade é produzida também por
meio de rotinas pedagdgicas que ensinam aos estudantes concepcdes e representacdes de género e
de sexualidades que naturalizam modos de ser masculino e de ser feminino e, sobretudo,
estabelecem fronteiras aceitas sobre as praticas da sexualidade — fronteiras demarcadas pela
instituicdo da heterossexualidade como universal e inquestionavel.

O processo pelo qual se pretende fazer acreditar na inexisténcia de pessoas homossexuais
no ambiente escolar constitui-se, conforme Miskolci (2005), como uma das violéncias mais
perversas praticadas com o aval da escola porque, ao assumir uma postura de neutralidade e

silenciamento sobre as diferentes sexualidades, a instituicdo escolar compartilha de principios
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que reiteram a heterossexualidade normativa e, a0 mesmo tempo, torna-a cumplice das praticas
homofobicas.

Na visdo de Louro (1999), a negacdo da presenca de pessoas homossexuais no ambiente
escolar, contribui para que as/os adolescentes ndao assumam seus desejos sem vergonha ou culpa
e, além disso, o0 ndo reconhecimento das identidades de género e sexuais faz com que nao se
produza na escola, os conhecimentos necessarios para o entendimento das sexualidades.

Segundo Ribeiro (2000) o silenciamento cultivado na escola em relacdo a diversidade
sexual &, por conseguinte, um meio de ensinar e incentivar modos de ver e agir que estimulam a
repressdo e a marginalizacdo de pessoas percebidas como homossexuais.

Entendemos que a educacdo escolar, muitas vezes se aproxima da chamada pedagogia da
sexualidade: “[...] na escola, seja pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos
e publicos ou nos cantos escondidos e privados, € exercida uma pedagogia da sexualidade,
legitimando determinadas identidades e praticas sexuais, reprimindo e marginalizando outras”.
(LOURO, 2000, p. 21).

Neste contexto, a “pedagogia da sexualidade” (LOURO, 2000, p. 21) se destina a
modelagem das identidades de género e sexuais para que os corpos de mulheres e homens sejam
direcionados para terem comportamentos considerados apropriados de acordo com 0 género e,
orientados para exercerem a sexualidade conforme a norma heterossexual. Deste modo, no
universo escolar, sdo cultivadas estratégias que visam ensinar e controlar o exercicio da
sexualidade.

Importa lembrar que a escola refina a construcdo de feminilidades e masculinidades, seja
por meio dos materiais escolares, linguagens e brincadeiras, normas e lugares, ou pela imposicao
do modelo masculino heterossexual, principalmente, para aquelas/es estudantes que apresentam
um género ou uma identidade sexual diferente daquilo que a sociedade espera.

Os dados das entrevistas também mostraram que algumas/uns profissionais reparam a
presenca de estudantes LGBT na sala de aula e reconhecem que sdo vitimas de preconceito e
discriminagdo, entretanto, o ndmero de turmas atendidas diariamente dificulta perceber as

dificuldades vivenciadas pelas/os estudantes.

Em uma Unica turma existem trés pessoas que sofrem com a discriminacdo dos
estudantes. Veja quantos casos e que muitas vezes, nds ndo vemos, por exemplo, aquela
crianca que estd quietinha e que as vezes esta precisando de ajuda e nés nem
percebemos. Como nos professores passamos em muitas turmas durante o dia com trinta
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quarenta alunos cada uma, as vezes ndo sabemos o que passa na cabeca daquele aluno
que estéa isolado, quietinho, por isso, é que precisa de uma pessoa que acompanhe melhor
(MARIA ALICE, 2016, p. 14).

Ao contrario da maioria das/os entrevistadas/os, uma pequena parcela de profissionais da
escola, percebe que existe algo que esta causando sofrimento aos estudantes, contudo, relativiza-
se 0 posicionamento por meio da alegacdo de falta de tempo para a suposta neutralidade e, ou
omissdo. Neste sentido:

Ja presenciei muitas brincadeiras em que os alunos falam a respeito das atitudes, dos
gestos, da forma como a pessoa se porta. Brincadeiras que ofendem e humilham os
meninos que sdo gays. Essas brincadeiras camuflam ameagas, agora eu estou brincando,
mas se VOcé ndo se comportar como um homem ai eu posso de bater. Mas me diga como
fazer para ajudar estas criaturas, ja temos tantos compromissos (RAQUEL, 2016, p. 20).

Mesmo presenciando cenas que revelam praticas homofobicas entre as/os estudantes, a
professora se isenta da responsabilidade com esta questdo em funcdo dos muitos compromissos
assumidos na escola. De acordo com Miskolci (2012), um dos primeiros passos para que se possa
descontruir os pressupostos de neutralidade, ocultamento e invisibilizacdo da/os estudantes
LGBT consiste em aprendermos a enfrentar nossos préprios fantasmas naquela/e estudante
esquecido no fundo da sala e que frequentemente, é alvo de deboche, zombaria, piadas,

empurrdes e tantas outras formas de violéncias.

4.2.2 Sentimentos de Abjecédo

Conforme constatou a pesquisa realizada pela UNESCO (2004) em algumas escolas do
pais, a homossexualidade é ndo € percebida, € silenciada e ignorada e somando-se a isso, na
maioria das vezes, tende a compreender a identidade homossexual como patoldgica, uma

aberracdo, anormal e desviante.

De acordo com Junqueira, historicamente, a escola brasileira configurou-se por meio de
valores e normas que se tornaram responsaveis por classificar a pessoa homossexual como
“estranho, inferior, pecador, doente, pervertido, criminoso ou contagioso” (2009, p.14). Por conta

disso, tornou-se um espaco de discriminacao e opressdo. Observemos:
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Quando eles sabem que tem um homossexual na sala eles agem estranho, fazem
brincadeiras, xingam o tempo todo de sujo, nojento, asqueroso e eu sou alguém de quem
0s meninos querem ficar bem longe, eu ndo posso me aproximar seja para fazer um
trabalho da escola ou para dar um abrago porque eles ja vao dizendo: - sai para la, eu ndo
sou disso, vai procurar o teu time (JORDAN, 2016, p. 54).

O depoimento do estudante revela a existéncia de julgamento negativo em relacdo a
identidade sexual do estudante e indica que as/os estudantes preferem manter distancia do colega
homossexual por associarem a homossexualidade a algo impuro, que provoca nauseas e contagia
e por isso, ao estudante é vetado abracar, beijar ou qualquer tipo de contato fisico com os colegas
masculinos da turma. Esta mesma conduta também foi mencionada no relato: “[...] quando ele
senta perto, eles viram as costas para a parede, acho que eles querem proteger a traseira porque
eles pensam que ele vai passar a mao na bunda deles. Teve uma brincadeira que a gente tinha que
abragar 0 amigo, ele ndo ganhou abraco dos meninos, s6 das meninas” (ANA CLARA, 2016, p.
45).

Seguindo em nossa andlise da entrevista do estudante Jordan, consideramos que 0S
termos: “sujo, nojento e asqueroso” de certa maneira, expressa a mesma logica estigmatizante
que a sociedade fez entre a homossexualidade e o virus as AIDS, uma vez que na década de 80,
0s homossexuais foram considerados culpados pela epidemia e em virtude disso, a vivéncia da
sexualidade desses sujeitos, supostamente é entendida como impura e anormal.

De acordo com o pensamento de Louro (2000) ao acreditar-se que a homossexualidade é
contagiosa, as pessoas criam antipatia para com 0s homossexuais e evitam a aproximacéo por
entenderem que a aproximacao representa adeséo a esta identidade. Assim, cremos que o impacto
da homofobia ndo atinge apenas as pessoas que apresentam uma expressao sexual ou de género
diferente do que se espera para 0 masculino e o feminino, mas também afeta ao estudante que

fica aflito por temer ser apontada/o pelas/os colegas como homossexual. Reparemos:

Vejo sempre os alunos empurrando o colega homossexual porque “eles ndo gostam de
sentar perto da bichinha”, ndo aceitam fazer trabalhos escolares no mesmo grupo.
Existem casos que eles empurram o menino para fora da fila porque ndo querem
aproximacdo com alguém que eles acham que é gay. Ja ouvi frases do tipo “estd me

estranhando” quando ele se aproxima de algum colega. A escola deveria criar condi¢es
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para que os alunos respeitem aqueles que escolhem uma opcdo sexual diferente
(DOUGLAS, 2016, p. 37).

Na exposicdo feita pelo entrevistado, podemos notar duas percepcdes distintas: a primeira
revela que as/os estudantes empurram o colega percebido como homossexual da carteira em sala
de aula porque ndo desejam sentar junto com ele para fazer as atividades escolares, e também o
empurram para fora da fila para evitar contato fisico, uma vez que qualquer atitude suspeita
podera colocar em duvida a sua masculinidade, uma vez que ao se aproximar, a turma podera
confundi-lo como alguém que aderiu a pratica homossexual, tornando-se também alguém que é
visto como “estranho” pelas/os colegas.

Compreendemos que o ato de “empurrar para fora” demonstra que se pretende evitar a
convivéncia com gays e lésbicas, pois ha sempre o medo do contagio, 0 que exige um constante
expurgo, colocando-as/os numa posicdo de “sujeitas/os abjetas/os” no espago escolar.

Outro aspecto que se apresenta na entrevista se refere a representagdo comum na
sociedade, principalmente entre as/os fundamentalistas cristdos de que ¢é possivel “escolher ser”
ou “querer ndo ser” homossexual, visdo expressa nesta fala: “[...] a escola deveria criar condi¢es
para que os alunos respeitem aqueles que escolhem uma opcao sexual diferente” (DOGLAS,
2016, p. 37). A respeito dessa ideia, pensamos que se a identidade sexual ou de género fosse
simplesmente uma questdo de opcéo ou de uma escolha pessoal - quem haveria de “escolher ser
homossexual” tendo em mente que esta ¢ uma identidade, quase sempre desprovida de
valorizacdo e respeito?

Partimos do pressuposto que este raciocinio se encontra fundamentado em percepgdes de
que a homossexualidade pode ser adquirida e como tal, pode ser revertida por meio de
tratamentos clinicos e psicoldgicos, e por sua vez, reverberam em outras instancias sociais que
circundam a escola, vitalizando as representaces sociais de que é possivel reverter, curar ou
modelar as pessoas homossexuais, a partir do sujeito de referéncia: “[...] homem branco,
heterossexual, de classe média urbana e cristaio” (LOURO, 2000, p. 09). Desse modo, a
populacao LGBT e outros grupos considerados “minoritarios”, serdo identificados e definidos por
meio dessas referéncias sociais.

Constamos no proximo relato que persiste no cendrio escolar, os sentimentos de abjecéo:
“o colega que gosta de ficar com menino sofre com piadas e xingamentos, assim coisas do tipo: -

VvOCé é um sujo que transa com menino [...]. Isso acontece porque ele é efeminado, veste roupas e
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anda como se fosse uma menina” (ANA CLARA, 2016, p. 46) e além disso, demonstra que 0
estudante homossexual que manifeste preferéncias por “coisas” consideradas femininas, torna-se
alvo da abjecao.

Para entendermos essa questdo, basta pensarmos que a pessoa considerada abjeta pode ser
qualquer uma que de algum modo ndo corresponda ao que Se espera para 0 Seu género, quer
dizer, pessoa ndo- cisgénera, cujo género designado ao nascimento ndo estd em concordancia
com a sua identidade de género, entdo, quanto mais as pessoas homossexuais (gays ou lésbicas),
tenham comportamentos femininos ou masculinos, mais elas se aproximam de sentimentos de

abjecdo.

Fui procurada por um aluno que é homossexual para conversar, na verdade ele é assim,
digamos diferente porque ndo é homem e ndo é mulher ou é homem com cabeca de
mulher e isso é muito estranho, ndo parece ser normal agir assim. Estamos acostumados
com relagGes entre um homem e uma mulher (FLORA, 2016, p. 34).

Identificamos nesta fala um certo desconforto ao perceber a expressdo de género do
estudante porque ao parecer alguém que “[...] ndo é homem e ndo € mulher ou um homem com
cabega de mulher” (p. 34) e a0 mesmo tempo demonstra considerar legitima apenas as relacoes
heterossexuais. De um lado, a fala da entrevistada revela que o mesmo ndo corresponde a
expectativa social do que se espera para 0 comportamento que caracteriza um homem de
“verdade” porque ele apresenta uma aparéncia masculina, mas subjetivamente é uma mulher e de
outro lado: “[...] estamos acostumados com relagdes entre um homem ¢ uma mulher” (p. 34),
entdo, ao relacionarmos estas questdes a uma percepcdo heterossexista, concebemos que a
posicdo da entrevistada podera estar em consonancia com a visdo tradicional de que as pessoas
que fogem as regras impostas pelas normas de género e vivem uma sexualidade ndo-
heterossexual, sdo percebidas como aberragdes, diferentes e estranhas.

Miskolci (2004) afirma que a estranheza que se estabelece no ambiente escolar, reforca a
incorporacgdo da perspectiva de que as/os estudantes aprenderdo a ser normais se expostos aos
“pbons exemplos” de condutas sexuais (heterossexuais) e de género (identificacio como
masculino ou feminino de acordo com as normas de género), e por meio do sentimento da
abjecdo, aprenderdo a rejeitar aquelas identidades que explicitam a instabilidade dos géneros

como “maus exemplos”.
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Louro, ao trazer a tona suas experiéncias escolares e ao discutir a educacdo dos corpos e a
producdo da sexualidade normal, destaca o quanto a sexualidade das/os estudantes é educada,
corrigida, controlada ou negada: “[...] todos os processos de escolarizacdo estiveram - e ainda
estdo — preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e

meninas, jovens, homens e mulheres” (LOURO, 2001, p. 88).

Supomos que o universo educativo atua firmemente para ampliar a adesdo ao padréo
heterossexual, comumente percebido como natural e a forma correta de relacionamento afetivo-
sexual. Deste modo, no processo de educar os corpos dentro do modelo socialmente aceito como

normal, torna-se necessario rechacar e depreciar a homossexualidade.

4.2.3 Heterossexualidade Compulséria

Conforme descreve Butler (2015), o género como matriz inteligivel estabelece uma
continuidade ldgica entre o sexo bioldgico, o género culturalmente construido e praticas sexuais.
Deste modo, é concebivel que uma pessoa deveria constituir a sua identidade de género (feminino
ou masculino) de acordo com a biologia do seu corpo e ainda, interessar-se afetivamente pelo
sexo oposto (heterossexual).

Segundo a autora, 0S corpos, 0S géneros e 0s desejos sdo naturalizados por meio da
inteligibilidade atribuida a matriz heterossexual. Deste modo, as pessoas ndo reconheciveis na
ordem presumida, sdo vulneraveis a atos violentos que visam, sobretudo, garantir a manutencéo
da ordem dominante e, principalmente, suprimir a homossexualidade enquanto sexualidade t&o

legitima quanto a heterossexualidade.

Aconteceu aqui na escola uma violéncia contra um estudante de doze anos mais ou
menos. Nao foi uma violéncia que provocasse dor fisica, mas foi uma humilhacdo que
deixou marcas de dor na alma. Trés adolescentes entre treze e quinze anos do 8° ano,
seguram firmemente o pesco¢o de um colega do 6° ano e fizeram que ele beijasse 0s pés
de cada um deles a forca. A fim de saber qual o motivo de tal atitude perguntei aos
estudantes porque fizeram isso, primeiro disseram ser tratar apenas de uma brincadeira
inofensiva, depois afirmaram que “foi para que ele aprenda a ser um homem igual a
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nds”. Acredito que eles submeteram o colega a essa humilhacdo porque ele tem a voz e a
aparéncia feminina, entéo eles imaginam que o aluno é gay, pelas roupas que ele veste,
pelo jeito que ele anda. Ele pediu transferéncia para outra escola e logo em seguida ao
acontecido seus pais denunciaram o caso no Ministério Publico. (DOUGLAS, 2016, p.
38).

Neste episddio, a violéncia homofobica pode ser analisada por meio de duas perspectivas.
A primeira, demonstra que o auxiliar de direcdo, compreende a violéncia sofrida pelo estudante
ndo provocou dor fisica, mas “dor na alma”. Em nosso entendimento, a violéncia imposta as
custas da humilhacéo e da dor alheia, por si s, pode ser considerada uma violéncia simbdlica,
porque “[...] mesmo ndo ferindo o corpo, ferem a sensibilidade ¢ as emogdes” (CAETANO,
2008, p. 165), por conta da obrigatoriedade de torna-lo um “homem igual a eles” e informar ao
demais estudantes da escola como elas/es devem agir em relacdo a sua sexualidade.

Neste contexto, Miskolci (2005) afirma que em contextos predominantemente machistas,
a violéncia simbolica costuma ser incentivada porque em nossa sociedade, a masculinidade se
constréi em oposicdo a homossexualidade, visto que pressupdem-se existir um vinculo desta
identidade com a feminilidade. Deste modo, rapazes sdo ensinados a ser homens (heterossexuais)
tanto hostilizando os gays, quanto rejeitando em si qualquer tipo de aproximagao a outro homem
pelo medo de uma possivel efeminacédo

Na segunda perspectiva, notamos que o estudante foi maltratado porque sua aparéncia
difere da norma presumida de género e o ato de fazé-lo beijar-lhes os pés, nos leva ao
entendimento de que as/os estudantes pretendiam impregna-lo de uma suposta esséncia masculina
para que se pudesse modelar a sua identidade sexual e de género. Entéo, por meio da humilhacao
pretendiam impor-lhe a heterossexualidade, uma vez que esta identidade sexual se manifesta na
maioria das/os componentes do grupo agressor.

Junqueira (2007) destaca que o individuo para fazer jus a uma identidade masculina ou
ser homem de verdade, necessita demonstrar publicamente que ndo possui em si qualquer traco
que indique feminilidade e para isso, precisam estampar comportamentos viris, agressivos,
sexistas e homofobicos. Deste modo, compreendemos que 0 processo de produgdo da
masculinidade e a forma como ela € percebida em nossa sociedade, requer a construcdo da
heterossexualidade como identidade modelo e por meio desta, classificam-se as demais.

E com base nas particularidades encontradas neste relato, que podemos afirmar que

estamos diante da “heterossexualidade compulsoria” (BUTLER, 2015, p. 215). A pesquisadora
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compreende que a perspectiva heterossexista se manifesta pela exigéncia de que todas as pessoas
apresentem uma coeréncia universal e inquestiondvel entre o sexo, género e desejo. O

pensamento heterossexista também se apresenta nesta cena relatado pelo estudante Jordan:

Eu tenho quinze anos e assumi a minha homossexualidade diante da turma pensando que
seria menos discriminado. Foi um engano porque as ameacgas continuavam diariamente.
Em um dia normal de aula recebi um bilhete onde estava escrito que era melhor eu tomar
cuidado porque os meninos detestam a presenca de gays na escola. Levei o bilhete para a
Diretora que tomou algumas providéncias e eu esqueci do assunto. Alguns dias depois,
em um final de tarde quando eu saia da escola para ir para casa, cinco colegas da minha
turma, me cercaram contra 0 muro e me digamos assim, me bateram, me bateram muito
com um monte de jornal enrolado me atacaram, deixando 0 meu rosto e 0 meu corpo
marcado, roxo. Entdo um amigo meu que foi o primeiro que eu conheci na escola, o
amigo meu veio e pediu para todos sairem de perto de mim e ameacou eles e veio uma
professora a de Ciéncias e me ajudou e meu amigo me levou para casa (JORDAN, 2016,
p. 52).

Constata-se no depoimento do estudante que o mesmo sofreu violéncias cotidianas no
ambiente escolar, nas quais os pares de sua turma procuravam intimida-lo por meio de recados
ameacadores, de carater subjetivo e menos perceptivel em nossa sociedade e principalmente, no
contexto educativo. No entanto, a violéncia psicoldgica precedeu a violéncia fisica: “me bateram,
me bateram muito com um monte de jornal enrolado me atacaram, deixando 0 meu rosto e 0 meu
corpo marcado de roxo” (JORDAN, 2016, p. 52). O relato sugere que a partir do momento que a
violéncia invisivel ndo € mais suficientemente eficaz para imprimir as marcas da
heterossexualidade, os estudantes utilizam-se de espancamentos perversos para garantir a
imposicdo das normas heteronormativas.

A fim de compreendermos os limites de aproximacdo entre heterossexuais e
homossexuais e sobretudo, a imposicdo da heterossexualidade, trazemos um exemplo relevante

da observacéo de campo®® de pesquisa:

Um dos estudantes da turma do 8° ano®°, levantou da carteira, pegou um giz colorido e
fez um circulo em volta da sua carteira e dentro escreveu seu nome em letras grandes e
falou “demarcando meu territorio”, “aqui ninguém entra”, s6 entra se for uma gostosa
porque se for boiola fique bem longe” fazendo um gesto rispido com as méos tipo sai

daqui e olhou para um dos estudantes especificamente. “Se entrar aqui eu ndo me

%8 Nesta pesquisa optamos por enfatizar alguns dados colhidos durante a observacdo de campo porque a comparacao
entre os varios dados obtidos (Yin, 2010) podera trazer informagdes valiosas para a compreenséo e interpretagao do
fendmeno estudado.

% |dentificado neste estudo como Caio.
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responsabilizo e posso mostrar a forca da minha mdo na cara”. Outro estudante se
encolheu na cadeira e ficou tentando se esconder atras das meninas com quem estava
fazendo uma atividade. A professora questiona e pede para apagar e ele disse
resmungando: Ah, professora eu ndo quero que esse bunda gulosa chegue perto de mim,
vai que essa doenca pega, né? Melhor ficar bem longe. Saiu da sala e quando voltou

apagou (NOTAS DE CAMPO, 2016, p. 70)

O estudante Caio, percebe a homossexualidade como algo patolégico e de risco, a qual €
necessaria manter uma distancia minima para nao ser contaminado. O ato de pronunciar “[...] vai
que essa doenca pega” (NOTA DE CAMPO, 2016, p. 70) exterioriza essa concepgdo e além
disso, o fato de desenhar um circulo em torno de sua carteira por sua vez, demonstra que deseja o
afastamento de pessoas homossexuais e sobretudo, em que medida a homossexualidade pode ser
tolerada. Esta forma de pensar, também se manifesta neste relato: “[...] eles dizem vocé tem que se
tratar seu veado! Eu fico mal quando ougo isso porque eu sei 0 quanto a outra pessoa esta sofrendo.
Eles ndo aceitam porque homem tem que ser homem e ficar com mulher’ (AYLA, 2016, p. 61-62).

Na pesquisa realizada por Abramovay (2004) ha indicacbes de que as/os estudantes
reagem com violéncia ao sentirem-se ameacados em sua masculinidade, também haveria uma
certa tolerdncia desde que as pessoas homossexuais mantenham uma distancia razoavel. O
rechaco a esta identidade sexual se daria porque as/os estudantes temem serem percebidos como
alguém que aderiu a pratica homossexual e acrescentamos o temor da contaminacéo.

Na segunda perspectiva analisada, identifica-se que o estudante se orienta por uma
postura que evidencia o papel estereotipado do masculino dominador, e por conta disso, precisa
exibir uma conduta machista para referenciar a sua condi¢do heterossexual demarcando o
territorio de sua condicdo de hetero — dominante. Pensamos que o estudante ao reproduzir o
modelo heteronormativo, passa a se comportar de modo violento: ironiza, radicaliza, rejeita,
pressiona e adota uma posicdo repressora e coercitiva em relacdo aos estudantes considerados
ndo-machos. Ao mesmo tempo pretende mostrar a0 grupo a sua condi¢do heterossexual
perfeitamente adequada as normas de género.

Deste modo, levando em consideracdo a barreira criada entre o estudante heterossexual e
0 homossexual, temos razdo para acreditar que se trata, mais uma vez, da imposi¢cdo da
heterossexualidade compulsoria — trata-se da pressdo social exercida para que todas as pessoas,

expressem a sua identidade sexual, segundo as normas heterossexuais. Assim: “[...] cada insulto
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proferido lembra a todos a existéncia de uma ordem sexual vigente e sua hierarquia”
(BORRILLO, 2009, p. 43).

Consideramos 0 momento oportuno para mencionar que a pratica do “estupro corretivo”
(SEDH, 2013, p. 28) € mais uma das violéncias que se articulam dentro do espaco desta escola e
tiveram desdobramentos para além de seus muros. A Diretora 1 resgatou o caso do estudante
Pedro®, ocorrido em meados de 2010 com um menino de oito anos que frequentava o 3° ano do

Ensino Fundamental na Escola Lageana.

Cinco estudantes entre doze e quinze anos persuadiram 0 menino para irem até sua casa
depois do término das aulas. Ao chegar do trabalho a mée encontrou seu filho sendo
violentado sexualmente por todos os estudantes que estavam ali. Todas as providéncias
legais foram tomadas por parte da familia, da escola e da Secretaria de Educagéo.
Durante as explicagdes diante do Ministério Publico, um dos estudantes justificou que o
grupo tomou essa atitude para dar uma licdo no menino e ensind-lo a ser “homem de
verdade”. A violéncia aconteceu também porque se parecia com uma menina na
aparéncia e no jeito de ser. A vitima do estupro saiu da escola e do bairro, para que ndo
se tornasse alvo da curiosidade dos colegas e os agressores foram convidados a se
retirarem. N&o devo detalhar muito o caso porque 0 processo € considerado segredo de
justica e além disso, o Pedro ainda é menor de idade (SILVIA, 2016, p. 26).

Tendo em mente que o estudante se tornou uma vitima por conta de uma identidade de
género presumida, em razdo de caracteristicas fisicas, modo de falar, de andar, de agir ou de
vestir, supostamente identificados como parte da performance feminina, indagamos: seria este um
ato de violéncia em virtude de sua identidade sexual ou seriam as caracteristicas presumidas de
um “nao-homem” que motivaram o grupo de estudantes a praticarem o estupro coletivo, Sob a
alegacdo de “ torna-lo um homem de verdade”?

A situacdo descrita por Silvia demonstra que provavelmente o estudante agredido, ao
apresentar uma expressdo de género ambigua ou incomum para a maioria das pessoas, tenha sido
confundido como alguém que estaria em processo de constituicdo da homossexualidade, isto é, o
raciocinio empregado pelos agressores se sustenta na percepcdo de que as caracteristicas da
aparéncia fisica colocam a vitima num lugar de “ndo — homem e ndo -heterossexual”.

Assim, a associacdo entre a identidade de género e a identidade sexual seriam 0s

determinantes que desencadeariam o processo homofobico, desta forma, pensamos que o

60 Nome ficticio escolhido para preservar a identidade do estudante.
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estudante foi alvo daquilo que se conhece por “estupro corretivo” (SEDH, 2013, p. 28), o qual
baseia-se em percepgdes sociais de que é possivel readequar ou reverter a homossexualidade para
a heterossexualidade por meio do sofrimento e da punicao. Nesta Perspectiva:

De acordo com Junqueira (2013), a homofobia e 0 heterossexismo atingem a todas/os
indistintamente por meio do controle e da vigilancia, no entanto, possui alguns alvos
preferenciais. O macho aflito por manter a posicdo dominante da masculinidade hegemonica, ndo
sera questionado se agredir alguém percebido como menos homem, ao contrario, para manter
seus privilégios de homem de verdade, tera um arsenal heterossexista ao seu dispor. Desta

maneira:

Estupros séo truculéncias heterorreguladores de afirmacdo masculina e heterossexual,
mesmo quando um homem estupra outro [...]. Em todos os casos, sdo atos de tortura,
rebaixamento, marginalizacdo, desapossamento e anulagdo fisica, social, psicoldgica e
simbolica. Sua execugdo em grupo € corriqueira em situagdes em que o “outro” é
reduzido a condicdo de presa ou prémio, atrocidades coletivas de aniquilamento
heteronormativo (JUNQUEIRA, 2012, p. 17).

E relevante compreender que o meio educativo desempenha um papel de relevancia na
imposicdo compulséria do modelo normativo heterossexual e estudantes que ndo sigam estas
normas, estardo sujeitos a sofrer diversos tipos de hostilidades e violéncias na escola e fora dela,
em funcdo do cultivo constante da heteronormatividade que por si s6 ja € um indicativo de ndo
aceitacdo, preconceito e discriminacao.

Temos razdo por acreditar que a auséncia de um projeto educativo, voltado para o
reconhecimento e o respeito para com as diversidades sexuais e de género (o qual consideramos
determinante para o combate & discriminagdo com base na identidade de género e sexual), tenha
contribuido para que essa situacdo fosse articulada dentro da escola e se consumado fora de seus

muros.
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4.3 EDUCACAO SEXUAL NO ESPACO EDUCATIVO

Tendo em vista responder a questdo da nossa pesquisa, a partir deste momento faremos
algumas ponderacgdes sobre como a escola trabalha género e sexualidades numa perspectiva do
enfrentamento e superacgéo de praticas discriminatérias homofobicas com os estudantes do 8° ano
do Ensino Fundamental.

Recordamos que foi a partir da implementacdo dos PCN (1997) que se introduziu
formalmente uma proposta de educacdo numa perspectiva de género e sexualidade, sob a forma
de temas transversais. Entretanto, a visdo que prevalece no documento acerca da educacgdo
sexual, geralmente, centra-se na preocupacdo com a prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis como a AIDS e da gravidez precoce.

Ponderamos que as premissas contidas na concep¢do dos PCN tinham por objetivo
ampliar as discussdes sobre género e sexualidade no contexto escolar, mas acabaram por
endossar praticas educativas que se aproximam apenas dos aspectos bioldgicos e deixando de
lado as perspectivas culturais sociais e historicas que envolvem tanto o género quanto a

sexualidade.

4.3.1 Abordagem Biologicista e Reprodutivista

Ao analisarmos as questdes relacionadas a visdo biologicista e reprodutivista no ensino da

educacéo sexual na turma do 8° ano, encontramos:

Com o 8° ano é trabalhado anatomia, no inicio do ano é a classificacdo dos seres vivos e
entra na evolucdo do ser humano e depois entra com o sistema reprodutor porque sendo
fica 1a para o final do ano — de acordo com a sequéncia do livro o assunto € 14 para o
final do ano e as vezes ndo da tempo e como é um assunto fundamental e eles estdo a
flor da pele, entdo eu ja trato primeiro e dentro do sistema reprodutor entra sexualidade,
drogas, prostituicdo, aborto, homossexualismo. O tema diversidade sexual ndo é um
assunto especifico, mas estd dentro desses temas. No 6° 7° e 9° esses temas sdo
trabalhados bem superficialmente em Ciéncias porque acontece que temos tantas coisas



136

extras curriculares que vem de cima e acaba que temos que deixar o conteido de lado
para trabalhar outras questdes como por exemplo este ano teve a questdo do Zica Virus,
ndo tinha como deixar de trabalhar o tema, algumas datas tém que trabalhar e acaba
sobrando pouco tempo para falar com os alunos sobre o tema diversidade sexual e
sexualidade. As vezes ¢ falado, mas ndo consta 4 no plano de aula, ndo tem uma prova
sobe isso, falamos de acordo com a situacdo se surgir alguma questdo entdo a gente vai
trabalhar (IARA, 2016, p. 05).

Quando se observa o depoimento percebe-se que nas préaticas educativas, a sexualidade €
entendida exclusivamente em seu carater bioldgico limitando-se a descricdo de caracteristicas
anatdmicas buscando a diferenciacdo fisica entre 0 homem e a mulher “[...] eu costumo fazer
aulas sobre anatomia, os 6rgdos e as funcBes. Trabalho os temas como as doengas, gravidez,
aborto, o uso de drogas, homossexualismo, 0 preconceito e a aceitacdo” (IARA, 2016, p. 06).

Mais adiante, a professora lara, sinaliza a limitacdo dos livros didaticos no que se refere
ao tema sexualidade e diversidade sexual e além disso, menciona sobre a intensdo de trabalhar o
tema, mas justifica que ndo encontra tempo suficiente, devido ao nimero excessivo de atividades

extracurriculares. Neste sentido:

Sabemos que a sexualidade, compreendida de modo mais amplo, contém expressivo
significado cultural, e ndo é simplesmente reduzida a um ato, uma anatomia ou uma
funcdo bioldgica de carater reprodutivo. Se aceitarmos a influéncia cultural, a nogéo
biol6gica de corpo se faz cada vez mais questionavel (CAETANO, 2013, p. 53).

Furlani afirma que (2011) abordagens pedagdgicas apegadas exclusivamente aos aspectos
biolégicos costumam ser associadas aos cuidados com a salde sexual e reproducdo humana,
acabam por naturalizar e tornar inquestionaveis as concepg¢fes relativas ao determinismo
bioldgico. Aspecto evidenciado no depoimento do estudante: “[...] estudamos sobre o uso da
camisinha essas coisas, gravidez, prevencdo de doengas” (ERIK, 2016, p. 41).

A fala demonstra que as discussdes sobre as sexualidades como construgdes, socias e
culturais sdo assuntos ausentes nas aulas de Ciéncias, assim como nas demais disciplinas que
fazem parte do curriculo escolar da turma, situacdo também reafirmada no relato de outro

estudante:

Nas aulas de Ciéncias, sempre discutimos sobre prevencdo de AIDS, usar camisinha,
tomar cuidado quando for fazer a primeira vez, sobre as pilulas para a mulheres usarem.

Muito dificil falarmos sobre homens que gostam de ficar com homens, nem das
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mulheres léshicas nas aulas de Ciéncias, nem nas outras matérias. Quando eu quero
saber alguma coisa desse tipo eu falo com meu pai (JOAQUIM, 2016, p. 60).

Percebemos que ndo ha nenhuma mencao das/os estudantes sobre aulas que falem sobre
sexualidade ou sobre a diversidade sexual, além das abordagens estritamente ligadas ao campo
bioldgico. Ao serem indagadas/as sobre com quem conversavam sobre as suas dividas em
relagdo em a sua sexualidade a maioria das/os estudantes relataram que procuram seus pais ou

amigas/os mais préximos, nunca suas/es professoras/es.

Sempre troco ideias com pessoas que tem a mesma op¢do que eu porque eles me
entendem e com algumas meninas que eu tenho confianca eu falo sobre sexo, namoro,
homossexualidade, relacfes sexuais e sobre problemas que ocorrem com elas, que séo
problemas femininos, elas pedem conselho para mim sobre 0s meninos e eu peco
conselho para elas sobre 0s meninos (JORDAN, 2016, p. 55).

Acreditamos que alguns estudantes tém a possibilidade de manter um dialogo aberto
sobre as questdes da sexualidade na familia, no entanto, uma ressalva se faz necessaria: 0s
conhecimentos obtidos na familia seriam suficientes, sendo que muitas vezes, as conversas
familiares derivam também de perspectivas biologicistas ou reprodutivista?

Pensamos que é de fundamental importancia que na educacdo sexual, haja uma
compreensdo dos significados culturais que envolvem a constitui¢cdo do género e da sexualidade.
“[...] ndo é negada a biologia, mas enfatizada, deliberadamente, a construgdo social e historica
produzida sobre as caracteristicas biologicas” (LOURO, 1997, p. 22). Entdo, ao pensarmos na
sexualidade em uma perspectiva, social, cultural e histérica, significa levar em consideracdo os
diversos espagos informais de educacdo sexual, dentre os quais, a familia.

Depreendemos que uma Educagdo Sexual que se preocupe em apresentar acOes para o
enfrentamento da homofobia, necessita acentuar a compreensdao da sexualidade como um
conjunto de expressdes concebidas e interpretadas pelos significados culturais. Desse modo, faz
sentido admitir que discutir sobre sexualidade com as/os estudantes, significa dar importancia, ao
mesmo tempo aos aspectos bioldgicos e culturais porque as sexualidades sdo mdltiplas e plurais.

Notamos que a educacdo sexual para os anos finais do Ensino Fundamental tem sua

metodologia definida com referéncia em datas especificas ou quando surge algum acontecimento
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que necessita de uma intervencdo imediata, como por exemplo quando uma adolescente esta

gravida, ou alguém supostamente usa drogas.

Ela trabalha a sexualidade, a diversidade sexual, a questdo do bullying, a questdo do
respeito, essa coisa toda é trabalhada dentro do valores e vivéncias onde é dado um foco
bem forte, principalmente quando se percebe em alguma sala de aula ou alguma situacédo
que chame mais atencdo, a professora de valores ja comeca a trabalhar mais a fundo
esses temas. Na Mostra do Conhecimento foi trabalhado temas como as DSTs e a
gravidez precoce, prevencdo da gravidez, os contraceptivos. Esses temas estdo todos na
grade curricular e devem ser trabalhados a partir do 7° ano, entdo a professora de
Ciéncias trabalha no 7° ano, no 8° ano e volta a reforcar no 9° ano (FLORA, 2016, p. 29).

Quando o assunto é tratado na Mostra do Conhecimento da escola, geralmente é
organizado por meio de palestras ministradas por médicas (0s), enfermeiras (0s) ou psicélogos,
pelo viés bioldgico e além disso, a elaboracdo de uma aula, uma palestra ou um projeto sobre
sexualidade visam atender a demanda do momento. As acdes realizadas pela comunidade escolar
com foco na prevencdo da gravidez da adolescéncia e doencas sexualmente transmissiveis, sdo
pontuais e ocasionais.

Enquanto Furlani questiona o destaque dado a reproducgdo no contexto escolar: “[...] essa
énfase na reproducdo é a principal responsavel pelo raciocinio de aceitar (como possivel, como
normal, como natural) exclusivamente o envolvimento sexual e afetivo entre pessoas do sexo
oposto” (2011, p. 95), Caetano (2013) argumenta que torna-se necessario destituir a légica
binaria existentes nos discursos homofdbicos com vistas a questionar a sexualidade heterossexual
e 0 governo de género masculino como normativos e naturais.

Merece destaque o0 seguinte depoimento: “[...] sabia que tem uma aluna de minha sala que
estd gravida, verdade, ela tem doze anos e a gente ajuda ela porque o namorado nédo esta nem ai.
A escola esta fazendo uma campanha de roupinha de nené para ela” (AYLA, 2016, p. 44).

Esta fala nos traz uma certa apreensao, pois parece haver uma incompatibilidade entre o
que a escola ensina e a realidade que ora se apresenta. Tendo em vista que a escola prioriza temas
relacionados a reproducdo, como olhar para esse fato sem pensar que a “Cultura Educacional da
Prevengdo” (FURLANI, 2011, p.132) como uma estratégia pedagdgica, pouco contribui para
mudanga de comportamentos?

Nesta perspectiva, entendemos que todas/os as/os professoras/es de todas as disciplinas,
precisam empregar estratégias pedagogicas que visem mudancas de comportamentos e atitudes,

porém, como uma acdo politica e coletiva. Entendemos que uma acdo politica se concretiza
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quando toda a comunidade escolar se une em torno de um propoésito Unico — construir praticas
educativas que evitem a “cultura da prevengao” e acima de tudo, a promocdo de atitudes criticas e

responsaveis acerca da reproducéo.

4.3.2 Dificuldade na abordagem de temas relativos ao Género e Diversidade Sexual

Trabalhar as questdes que envolvem género e sexualidade na sala de aula, consiste em um
desafio para algumas/uns professoras/es. Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (1997),
a abordagem de género na escola se faz necessaria porque contribui para combater as relacdes
autoritarias, questionar os padrGes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e uma
possivel transformacdo, permitir a variedade de expressfes humanas, muitas vezes, dificultadas
em virtude dos esteredtipos de género e as diferencas podem ser vivenciadas a partir da
singularidade de cada pessoa.

Percebemos que as questdes de género sdo um dos pontos de partida para discussoes e
reflexdes na escola e se mostram relevantes na construgdo de caminhos que contribuam para a
superacdo dos preconceitos e de préaticas discriminatorias, sobretudo, no que se refere ao respeito
a diversidade sexual e de género.

E nossa forma de entender, as manifestacdes da sexualidade como uma dimensdo presente
durante todo o processo de desenvolvimento humano, carece de atencéo especial por parte das/os
profissionais da educacéo.

As questdes referentes a sexualidade estdo, queira-se ou ndo, na escola. Eles fazem parte
das conversas dos/as estudantes, elas estdo nos grafites dos banheiros, nas piadas e
brincadeiras, nas aproximagdes afetivas, nos namoros; e ndo apenas ai, elas também
estdo de fato nas salas de aula — assumidamente ou ndo — nas falas e atitudes das
professoras e dos professores e estudantes (LOURO, 1997, p. 131).

Algumas/uns professoras/es acreditem que a educacdo sexual deveria ser realizada
exclusivamente pela familia: “[...] deveria partir da familia, mas infelizmente essa é uma
responsabilidade que recai sobre a escola, deveria ser uma responsabilidade tanto da familia

quanto da escola. A responsabilidade maior é nossa e da escola” (AGNES, 2016, p. 02).
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A abordagem da professora revela uma situacdo de menosprezo em relagcdo ao
compromisso da escola com a educacdo sexual das/os estudantes, essa atribui¢do é vista como
mais um peso a ser carregado pela escola e pelas educadoras/es e deveria ser responsabilidade da
familia.

Como sabemos, mesmo que a familia apresente alguma dificuldade de falar sobre temas
relacionados a sexualidade, de alguma maneira realiza a educacdo sexual de suas/eus filhas/os.
Para a escola, interessa é de que forma faz, visto que no espaco privado circulam crencas e
valores morais e religiosos que em grande medida, determinam a constituicdo da sexualidade.

Ora, se queremos uma educacéo para a sexualidade, que tenha por objetivo a superagéo de
preconceitos a ela associados, como as/os docentes desejam delegar apenas a familia a

obrigatoriedade da realizacdo da educacédo sexual? Nesta perspectiva:

De forma diferente, cabe a escola abordar os diversos pontos de vista, valores e crencas
existentes na sociedade para auxiliar o aluno a encontrar um ponto de auto — referéncia
por meio da reflexdo. Nesse sentido, o trabalho realizado pela escola [...], ndo substitui
nem concorre com a funcgdo da familia, mas antes a complementa. Constitui um processo
formal e sistematizado que acontece dentro da instituicdo escolar, exige planejamento e
propfe uma intervencdo por parte doas profissionais da educacdo. (BRASIL, 1997, p.
83).

Compreendemos que é papel da escola, oferecer informacfes que possibilite aos
estudantes sanar expectativas e duvidas sobre a sua sexualidade. E alem disso, para que possam
posicionar-se criticamente em relagdo aos preconceitos transmitidos pela sociedade como a
familia, escola, meios de comunicacgdo entre outras/os e, consequentemente, desenvolver atitudes
de respeito em relacéo a todas as formas de manifestacdo da sexualidade.

Enquanto Agnes se posiciona de forma contraria ao compromisso da escola com a
educacdo sexual das/os estudantes, Flora e Raquel demonstram ndo compartilhar da mesma
ideia.

Para a entrevistada: “[...] penso que a primeiro teria que ser trabalhado pela familia, mas a
escola tem que consolidar isso por que muitas vezes a familia ndo sabe como explicar tudo o que
eles querem saber” (FLORA, 2016, p. 28). Notamos no depoimento que se considera oS
familiares como os primeiros educadores das/os filhas/os, porém, evidencia que a familia ndo se

encontra preparada para responder a todas as demandas apresentadas por suas/eus filhas/os e a
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escola precisa acolher para si a responsabilidade de proporcionar o conhecimento formal ou
cientifico sobre a sexualidade. O mesmo ponto de vista é apontado pela professora lara:

Eu acredito que a crianca ja tem que trazer os primeiros conceitos de casa, a familia tem
que explicar, mas a escola tem que fazer a parte dela. E isso € um compromisso de todos
nos, de todos os professores de todas as disciplinas, da escola, da familia também, mas o
professor deve estar preparado, ndo é obrigacdo somente do professor de Ciéncias
trabalhar essas questdes em sala de aula. Sdo todos os professores, é um trabalho
integrado e de equipe (IARA, 2016, p. 07 - 11).

Nas respostas das entrevistadas, a escola aparece como um espaco apropriado para a
discussdo da tematica da sexualidade e a0 mesmo tempo sugere que o trabalho seja realizado em
todas as disciplinas, de forma interdisciplinar e coletiva como preveem os PCN.

Entretanto, na pratica, 0 que tem se observado nos depoimentos das/os estudantes e nos
momentos em que assistimos algumas aulas na etapa de observacdo do campo de pesquisa é que
apesar de existirem poucas excec¢des, a educacdo sexual quando € realizada, ocorre nas aulas de
Ciéncias pelo viés da perspectiva biologica.

Convém lembrar que a escola representa um espaco de prestigio para a propagacdo do
conhecimento elaborado cientificamente sobre a sexualidade, mas alguns relatos indicam que
as/os profissionais da educacdo consideram a abordagem da temética sobre sexualidade dificil

porque ndo possuem conhecimentos suficientes.

Trabalho género, dependendo do contexto, principalmente quando a gente fala da questdo
de Império, do comportamento das mulheres, do quanto elas eram reprimidas na
sociedade, dai a gente insere esse contexto, mas ndo de forma tanto pela sexualidade,
mas sim das diferencas de géneros porque temas sobre sexualidade Eu ndo me sinto apta
a fazer, mas essa questdo da diversidade ou a propria questdo da mulher eu acho
interessante, mas ndo me sinto capaz de fazer em virtude da formacéo académica porque
para falar desses temas temos que ter alguns conhecimentos que precisam ser melhor
embasados para poder passar para eles (RAQUEL, 2016, p. 17- 18).

Neste depoimento se confirma que algumas/uns professoras/es sentem-se despreparados
para discutir sobre o assunto com as/os estudantes pelo motivo da falta de conhecimento sobre
género, sexualidade ou diversidade sexual, uma vez que tanto a formacdo inicial quanto a
continuada ndo fornecem conhecimentos tedricos-metodoldgicos suficientes para prepara-los

para exercer a funcao de educador sexual em suas disciplinas de atuacéo.
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Nesta direcdo, ABRAMOVAY (2004) afirma que os programas de capacitacdo de
professoras/es para a educagédo sobre sexualidade e prevengdo, normalmente sdo promovidos em
periodos contrarios ao trabalho. Em razéo do tempo escasso e a falta de especialistas para tratar
das tematicas com mais profundidade, deixam as/os professoras/es preocupadas/os com o
despreparo diante de suas responsabilidades pedagdgicas em relacdo aos temas transversais,
incluindo-se as questdes sobre a sexualidade.

Outra barreira a ser enfrentada para a discussdo da sexualidade em sala de aula, se deve ao
fato de que alguns pais ndo concordam que o tema sexualidade seja abordada na escola em razéo
da sua cultura e principalmente, da sua religido, gerando uma reacdo temerosa nas/os docentes
para trabalhar para o assunto.

Conforme o relato: ““[...] precisamos ter cuidado porque no bairro existem muitos alunos
de religides mais conservadoras e a familias ndo querem que certos assuntos sejam discutidos e
criam o maior caso com a escola” (RAQUEL, 2016, p. 02).

Observamos que “os certos assuntos” mencionados pela professora, dizem respeito as
questdes que envolvem a sexualidade, entdo, algumas/uns professoras/es, além de sentirem-se
despreparados para trabalhar com o tema, ainda, encontram resisténcias por parte de algumas
familias.

Sobre esse assunto, ha consenso entre a professora Raquel e Flora: “[...] a questdo
religiosa € um entrave que impede os professores falarem sobre sexualidade com maior
profundidade porque os pais vdo por uma questdo de principios de valores morais ou valores
religiosos” (FLORA, 2016, p. 30).

Diante do relato das entrevistadas, supomos que ndo € permitido o conhecimento sobre
questdes importantes que envolvem a sexualidade das/os adolescentes, primeiro em funcéo das
especificidades das aulas de Ciéncias que possuem como objetivo, evitar uma gravidez
indesejada e alertar sobre os perigos da contaminacédo pelo virus da AIDS e onde a prevalece uma
tendéncia no emprego de abordagens, tdo somente, pela perspectiva da heterossexualidade. Em
segundo lugar, as informagdes sdo negadas devido as limitagdes impostas por algumas familias
em funcdo de percepgdes conservadoras e moralistas de cunho religioso. Situacdo semelhante foi
enfrentada pela pesquisadora durante a etapa de recolha de autorizagéo de méaes/pais do estudante
Erik:
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Eu autorizei a entrevista do meu filho, mas se for para falar de sexo, de como fazer essas
coisas eu ndo permito. A nossa igreja, eu sou evangélica ha muito tempo e a nossa igreja
implica um pouco e nds também ndo gostamos de falar sobre essas coisas com 0 nosso
filho porque temos vergonha e ele também fica envergonhado e acho que a vida ensina.
Eu deixo ele participar da entrevista se ndo for para falar dessas coisas de namoro entre
dois homens porque isso ndo é coisa de Deus (NOTAS DE CAMPO, 2016, p. 40).

Decidimos utilizar este registro como um modo de exemplificar as situa¢des enfrentadas
pelas/os professoras/es para que a educacao sexual possa ser desenvolvida na escola. A percepcao
da mée do estudante descreve como ela compreende a sexualidade motivada pelo contexto de
suas praticas religiosas.

Embora tenhamos considerado a importancia de sua vinda na escola e o interesse pelo seu
filho, chama atencdo quando a mae ao querer falar em sexo como pratica em si, utiliza o termo
“coisas” de maneira pejorativa, como se praticas sexuais fossem imorais e a0 mesmo tempo,
demonstra restringir que se fale sobre sexualidade com seu filho de treze anos por acreditar que a
idade € precoce para saber sobre a sua propria sexualidade, deixando que a vida ou a chegada da
maturidade se encarregue de proporcionar os conhecimentos necessarios.

Na sequéncia, se mostra inflexivel com as praticas afetivas homossexuais porque “isso
nao ¢ coisa de Deus”, parecendo querer reforcar a sua posicao anunciando que ¢ evangélica e
compactua com as convicgdes rigidas de uma moral religiosa que tende a reconhecer como “coisa
de Deus” apenas as relagdes heterossexuais.

Concordamos que o tema pode gerar polémica em virtude dos preconceitos cultivados em
nossa sociedade e que muitas vezes, impedem o avanco das discussGes na escola, porém, a
educacdo sexual tem sua garantia assegurada por politicas publicas educacionais como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (1997) e pode ser abordada em todas as disciplinas que fazem
parte do curriculo do Ensino Fundamental, na forma de tema transversal.

Consideramos que os PCN como uma politica publica educacional, interessada em
contemplar as questdes pertinentes as relacdes de género e identidades sexuais e de género por
meio de uma cultura de direitos humanos, acabou por fortalecer no espaco escolar, a preocupacao
em torno da AIDS, DSTs e gravidez precoce. Em razdo disso, algumas professoras/es acreditam
gue tematica sobre sexualidade no Ensino Fundamental, constituem-se como responsabilidade

exclusiva das aulas de Ciéncias
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Vejamos o depoimento da professora: “[...] tem colegas que pensam que o tema deve ser
trabalhado somente em Ciéncias” (IARA, 2016, p. 11). No relato fica evidente que a educacéao
para a sexualidade no Ensino Fundamental é uma atribuicdo da professora de Ciéncias, embora, a
professora de Matematica expresse que: “[...] o professor deve estar preparado porque esta nao é
uma obrigacdo somente do professor de Ciéncias” (MARIA ALICE, 2016, p. 11). No
entendimento da professora Agnes, a educacdo sexual se faz por meio de atitudes isoladas, fora
de um projeto e um planejamento para esse fim: “quando fazemos a leitura compartilhada no
inicio da aula sim, escolhemos temas que abranjam também. Mas no planejamento ndo”
(AGNES, 2016, p. 01).

Das quatro professoras entrevistadas, todas afirmam que a educacdo para a sexualidade
deve fazer parte de um projeto educativo onde toda a comunidade escolar precisa envolver-se de

forma interdisciplinar e coletiva. Conforme o depoimento da professora:

Eu acho que todos nés podemos estar trabalhando, mas néo é isso que acontece, cada
professor se preocupa apenas com a sua disciplina. Acredito que seja responsabilidade
de todos, ndo necessariamente de uma disciplina de uma disciplina s ou de um
professor s6. N&o tenho nenhum problema em trabalhar com o tema da sexualidade e do
género, normalmente insiro assuntos relacionados na minha disciplina. Sempre aparecem
questdes que os alunos querem discutir eu paro tudo o que estou fazendo e converso com
eles. Acredito que deveria ser abordado de uma forma e mais consciente ainda mais
voltada para a gravidez na adolescéncia e das DST porque muitas vezes existe um
preconceito nos conceitos que as criangas ja trazem de casa e muitos pais ndo ddo
abertura entdo, na escola é o Unico lugar onde elas ouvem sobre isso e que elas sabem
sobre isso. Eles ndo tém esse momento de abertura com os pais, ndo tem essa intimidade
para falar no assunto (MARIA ALICE, 2016, p. 18).

Consideramos que todas/os as/os educadoras/es, independente da sua formacgao inicial,
podem contribuir para que a educagdo sexual aconteca nas demais disciplinas, buscando
estratégias coletivas para transformar a escola em um lugar propicio para continuas reflexdes
sobre género e sexualidade. Entretanto, como podemos notar no relato da professora, existe uma
vontade em trabalhar as questfes de género e sexualidade em sala de aula, porém, apresenta um
equivoco porque ela faz por meio de discussdes que envolvem reproducdo humana e a prevengéo
da gravidez na adolescéncia e doencas sexualmente transmissiveis.

De acordo com Furlani (2011), o género e a sexualidade em uma perspectiva bioldgica
sempre fizeram parte das estratégias pedagdgicas, sobretudo, como uma visdo central nas aulas
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de Ciéncias e com isso se difunde nocGes de género e sexualidade que contribuem tanto para as
desigualdades de género dentro da escola, quanto para a manutencdo de premissas homofdbicas.

Eu penso que talvez nds precisamos tratar do tema mais cedo, com mais naturalidade
desde 14 das séries iniciais porque eu ndo sei se tem muita gente que tem problemas para
trabalhar com a questdo da sexualidade mas acaba que eu percebo que vai ficando para o
oitavo ano e para a professora de Ciéncias (risos) e ndo é trabalhado como um eixo
paralelo em todas as disciplinas, todos vdo protelando porque eu acho que e evita tocar
no assunto e quando vé eles ja estdo com a cabega formada e ja sdo preconceituosos e se
fosse mais cedo seria melhor (IARA, 2016, p. 10).

Compreendemos que a educacdo sexual que ora se apresenta na escola, se resume a
apresentar o género e a sexualidade como atributos biolégicos — isso ndo quer dizer que nédo
sejam igualmente relevantes. Entretanto: “[...] a sexualidade tem ficado ligada a aquisi¢do de
conhecimentos cientificos (categorizacdes e descricbes) dos sistemas reprodutores e a
genitalidade — atributo bioldgico compartilhado por todos, independente se sua histdria e cultura”
(RIBEIRO, 2002, p. 75).

Em nosso entendimento, ainda que as experiéncias escolares no que diz respeito ao
género e a sexualidade ndo deem conta de explicar os processos histéricos e as significacGes
culturais, os contetdos formais de Ciéncias que incluem o aparelho reprodutivo e informaces

acerca da anatomia dos corpos, possui aceitacdo e receptividade por parte das/os estudantes.

Confesso que eu ndo gostava muito de trabalhar no comeco, tinha meio que dificuldade,
mas depois que a gente vai pegando o jeito e eles se interessam muito dai é bom de
trabalhar porque eles gostam, eles prestam atenc¢do, eles se concentram mesmo porque é
um tema que eles querem falar, eles ficam afoitos para saber. Eles querem saber do
préprio corpo, e ai comeca a acontecer aquelas mudancas da puberdade e a gente vai
tratando do assunto e eles ficam comparando um com o outro (IARA, 2016, p. 07 - 11).

Neste caso, estamos convencidas de que os enfogues educacionais que ndo resgatam
também os aspectos culturais, historicos e sociais, deixam de estabelecer uma conexao com o
contexto real da vida das/os estudantes e por outro lado, vemos que se perde a oportunidade de
questionar as normas autorizadas socialmente e que instauram padrdes, regras, valores e tabus

acerca do corpo, do género e da sexualidade. Nesta perspectiva:

Ndo por acaso, a escola, espago publico e coletivo por exceléncia, importante instancia
social constituidora de identidades, evita discutir e problematizar as sexualidades e as
possiveis identidades sexuais. Muito pouco tem ela oportunizado discussGes sobre os
processos em que os sujeitos ditos “diferentes” (como pessoas gays, 1ésbicas, bissexuais,
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travestis, transexuais, transgéneros) sdo objeto de preconceito e estigma por considerar
ou entender que existe uma unica forma de sexualidade “normal” e que essa tematica ¢
uma questdo privada dificil de ser abordada nesse ambiente. (RIBEIRO, 2009, p. 185).

Consideramos um dos principais papéis sociais da escola, consiste em assumir também
um compromisso politico para a ampliacdo de discussbes de temas relacionados ao género e
sexualidade, como uma estratégia de reducdo de concep¢des conservadoras que acabam por
sustentar praticas discriminatorias e homofobicos no espaco escolar.

Por isso, entendemos que politicas de formacéo inicial e continuada necessitariam de um
investimento permanente em suportes tedricos — metodoldgicos que venham a subsidiar as agdes
educativas encaminhadas para as discussdes referentes ao eixo género e sexualidade, visto que a
maioria das/os profissionais desta escola, divulgam que frequentam periodicamente cursos de
formacdo continuada e ndo tiveram acesso a conhecimentos relacionados as questfes de género e
diversidade sexual e sua interacdo com a realidade educacional, enquanto possibilidade de
garantia de acesso e permanéncia das/os estudantes na escola.

4.4 PRATICAS HOMOFOBICAS NO CONTEXTO ESCOLAR: PROTAGONISTAS

Consideramos pertinente para estudo, conhecer 0s protagonistas que participam de
maneira visivel ou invisivel das praticas relativas & homofobia no contexto escolar. Neste intuito,
questionamos estudantes, professores e equipe diretiva se haviam percebido neste espaco atitudes
ou praticas homofébicas entre: estudantes X estudantes, estudantes x professoras/es,
professoras/es x estudantes e se ja discriminaram ou foram discriminados na escola em funcao da
identidade sexual ou de género.

Acerca das vivéncias e praticas relativas a homofobia na escola, o estudante revela que:
“[...] eu nunca discriminei ninguém, mas ja vi s6 agressdo verbal, os alunos chamam nomes feios
para os colegas que gostam de ficar com homens. Eu sou discriminado porque uso 6culos”
(ERIK, 2016, p. 43). O mesmo afirma que ja presenciou praticas de violéncia verbal de
estudantes para estudantes e nunca de professores para estudantes, porém, destaca que foi vitima

da discriminacdo da turma em razao de uma caracteristica pessoal. A estudante relata:
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Eu j& discriminei meninas que ficam com meninas. Sei la, namorar menina acho meio
estranho sabe, fico meio que achando esquisito. Ninguém tem culpa, mas eu nao ficaria
com uma mulher. Muitas vezes, eu inventei coisas sobre elas, s6 de sacanagem mesmo,
mas nao era do coragdo, era sO para zoar mesmo, uma brincadeira. Acho que Deus fez a
mulher para 0 homem e o homem para a mulher. Dos meninos homossexuais eu sou
amiga, trocamos algumas ideias sempre. Eu me senti humilhada mesmo quando me
chamavam de gorda, baleia assassina. Nunca presenciei professores discriminando
qualquer um na turma, eles sdo muito legais, mas os alunos eu ja vi. O menino que gosta
de namorar outro sofre muito com as piadas, xingamentos, mas é sempre falando, ndo é
batendo sabe (ANA CLARA, 2016, p. 46).

O relato da estudante 2 demonstra que a mesma ja participou de praticas homofobicas
(Lesbofobia) na escola por meio da por meio de “brincadeiras s6 para zoar mesmo” (p.46) o
relacionamento afetivo sexual entre meninas, porém, mantém relacdo de amizade com o0s
meninos homossexuais. Declara ter sido vitima de discriminacdo em funcéo do seu peso e ja
presenciou e que os estudantes masculinos homossexuais séo vitimas de agressao verbal por parte
das/os colegas da turma e nunca viu professores discriminando estudantes.

Destacamos que a homofobia como um conceito guarda-chuva, também é responsavel por
um tipo especifico de preconceito e discriminacdo que inclui a lesbofobia (lésbicas) em vérias
instituicdes sociais, dentre elas a escola. Além do mais, a expressdo utilizada por ela para
descrever seu posicionamento em relacdo as lésbicas: “[...] acho que a mulher foi feita para o
homem e o homem para a mulher” (p. 46) revela a ideia de que o padrao heterossexual ¢ a Uinica
conduta desejavel para todas as pessoas.

O estudante Jordan declara que nunca praticou ou viu suas/es professoras/es
discriminarem qualquer pessoa no ambiente escolar. No entanto, afirma que ja foi vitima de
agressOes verbais (xingamentos e piadas), fisicas “[...] me bateram muito com um jornal
enrolado” (p. 52) e psicologicas (ameagas, isolamento, afastamento) e justifica a atitude de alguns
membros da turma: “[...] 0S meninos s&0 mais machistas, & mais 0 machismo mesmo porque eles
aprenderam, ouviram sobre isso na familia e aprenderam a ser preconceituosos, acabam
entendendo que o preconceito é normal. Em Lages, a homossexualidade é tratada como algo
anormal” (JORDAN, 2016, p. 58).

Um dos aspectos evidenciados no relato, refere-se ao fato de que os estudantes
masculinos da escola sd0 mais machistas do que as meninas. E certo que a regido de Lages se
caracteriza por uma sociedade sexista e machista, em razdo de uma cultura truculenta e

autoritaria, resultado de do coronelismo que aqui se instalou a partir da colonizacéo. Por isso, a
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sociedade lageana em varios aspectos se sustenta em uma cultura machista e excludente —
condicdo que de certa maneira, explica o entendimento do estudante Jordan. Entretanto, a

professora discorda de que s6 0s meninos sao machistas:

Eu percebo situagdes em que as meninas também sdo preconceituosas com 0s meninos
homossexuais, ndo sei se esperavam que eles tivessem outra atitude, fossem
heterossexuais e dessem e cima delas, sera que era isso que elas queriam, serd? E
acabam discriminando eles sendo machistas com meninos homossexuais, € bem da
criacdo mesmo né, porque isso vem de casa, € uma coisa que a gente ainda tem que
amadurecer muito, trabalhar (IARA, 2016, p. 10).

Deste modo, compreendemos que o estudante Jordan, além de ser vitima de todos o0s tipos

de discriminacdo no espaco da escola, ainda enfrenta o recha¢o no ambiente familiar:

A familia do meu padrasto e ele proprio, fazem umas brincadeiras ridiculas como
mandar eu ir “plantar mandioca” 14 na esquina bem longe daqui. Dizem que que eu ndo
faco parte daquela familia porque acham que eu sou diferente deles, ndo querem a minha
presenca nas festas da familia para ndo constranger as pessoas de fora que vem visitar.
Por isso eu evito de falar sobre sexo ou namoro com eles (JORDAN, 2016, p. 53).

Por meio da expressdao popular “plantar mandioca”, utilizada na regido serrana como uma
forma pejorativa de dizer “va4 manter relagdes sexuais” com quem quiser, desde que seja distante
dos olhos da familia. Além disso, precisa manter distancia das visitas para que ndo se sintam
constrangido com a sua presenca, ja que 0 mesmo é percebido como diferente das demais pessoas
das relacGes familiares. Tais atitudes fazem com que o mesmo evite manter um dialogo com a

familia em torno de suas duvidas sobre a sua sexualidade.

Um pai de um aluno da nossa escola disse assim: - eu acho isso tudo muito estranho, um
menino se declarar gay, homossexual, se meu filho fizer isso vai continuar sendo meu
filho, vou amar do mesmo jeito, mas ele jamais vai entrar dentro da minha casa com um
namorado, na minha casa ndo, ele quer se pegar com outro homem, ele va se pegar la
fora, na minha casa ndo (FLORA, 2016, p. 30).

O relato demostra a percepcao de um pai que tem seu filho frequentando esta escola. Ha
uma indicacao de que o pai aceita seu filho parcialmente, ou seja, ndo ira deixar de amar o seu
filho se ficasse sabendo sobre a sua homossexualidade, mas desde que 0 mesmo vivenciasse suas
experiéncias sexuais fora do ambiente familiar, isto €, nada vai mudar com relagdo aos

sentimentos em relacdo ao filho, mas isto est4d condicionado ao ocultamento da sua
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homossexualidade. Em nosso entendimento, a imposi¢do desta condi¢do, nada mais é do que uma
barreira criada para evitar uma convivéncia mais proxima com a homossexualidade de seu filho.
Um dos argumentos defendidos por Schulman diz respeito a evitacdo, ou seja, em Sseus
lares as pessoas homossexuais sdo excluidas das conversas familiares, seja para se defender seus
pontos de vista ou para compartilhar suas experiéncias pessoais. Neste contexto: “[...] a evitagdo
é uma forma de crueldade mental que é desenhada para que se finja que a vitima ndo existe ou
nunca existiu produzindo uma verdadeira desumanizagdo normativa”’. (SCHULMAN, 2014, p.

74). Conforme o relato da professora:

Se olharmos para dentro da escola e da sala de aula, alguns alunos tem um problema
relacionado a violéncia para ser resolvido. As vezes, penso que a homofobia dos alunos
vem da estrutura familiar porque existem muitas familias preconceituosas, a violéncia
vem muito da crenca religiosa da familia. J& ouvi coisa dos alunos tipo: “ Deus ndo criou

EEINNT3

as pessoas assim”, “ser veado ¢ coisa do demodnio. ” E esse modo de pensar vem para
dentro da sala de aula e ai acontece de tudo (AGNES, 2016, p. 04).

Os elementos trazidos pela professora, mais uma vez nos remetem ao padréo
heterossexual como modelo desejavel para a sociedade, principalmente se aliarmos o
conservadorismo religioso (sobretudo evangélico) a um contexto que mantem perspectivas
patriarcais e machistas. Notadamente, os valores atribuidos a homossexualidade serdo aqueles
que impelem as pessoas a acreditarem sem discutir, que as experiéncias sexuais nao —
heterossexuais sdo “coisas do demonio” (AGNES, 2016, p. 04) e como tal precisam ser

expurgadas por meio da “cura”.

Na visdo deste estudante “[...] os alunos discriminam mais do que as outras pessoas na
escola” (p. 60) e nunca discriminou suas/eus colegas. Porém: “[...] eles pensam que eu sou gay”
(JOAQUIM, 2016, p. 61) e por esse motivo sofre com agressdes verbais e psicoldgicas. Expressa
que nunca observou atitudes discriminatorias envolvendo seus professores. Do mesmo modo, a
estudante Ayla, afirma nunca ter praticado atos de discriminagdo, nunca presenciou suas/eus
professoras/es discriminando estudantes, ao contrario, relatou presenciar diariamente préaticas de

agressoes verbais entre as/os estudantes.

E perceptivel que existem praticas de homofobia entre as/os estudantes, gays e léshicas
sofrem violéncias verbais equivalentes na escola, os estudantes gays sofrem mais agresséao fisica

do que as léshicas e um dado nos chama atengdo as estudantes femininas discriminam mais as
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estudantes lésbhicas, os estudantes masculinos discriminam mais os estudantes gays. Porém, as

praticas homofobicas ndo acontecem exclusivamente entre as/os estudantes.

Infelizmente ainda h& preconceito do proprio educador. Sdo varios os motivos que
observamos que até ficamos chocada quando ouvimos algum dialogo entre eles sobre a
parte sexual. Ainda ha muito preconceito com o homossexualismo e o leshianismo.
Choca muito. (SILVIA, 2016, p. 25).

Embora todas/os estudantes afirmem nunca terem presenciado praticas discriminatérias de
suas/eus professoras/es em relacdo aos estudantes, 0 mesmo ndo acontece quando ouvimos Silvia,
pois a mesma afirma ter ouvido comentarios na sala das/os professoras/es que a deixaram
chocada. Notamos que Silvia utiliza adiciona 0s sufixos “ismo” em suas colocagdes,
demonstrando compartilhar da percepc¢do social de que a identidade homossexual é criminosa,
pecadora e doente, estando na base dos processos homofdobicos. Vejamos o que a mesma relata

sobre si:

Inclusive eu j& sofri discriminacdo por parte dos meus colegas professores. Eu relato
porque eu ndo tenho vergonha de falar que eu hoje tenho um contrato estavel com uma
mocga que é minha esposa. J& passei por Vvarios processos de discriminacdo e muitas
vezes, eu ougo risos quando eu passo ou entro em algum lugar da escola porque as
pessoas nao entendem que a gente ndo pede para que isso aconteca, apenas acontece. Ja
Fui chamada até de sapatdo pelos meus colegas professores (SILVIA, 2016, p. 26).

Como é possivel perceber, algumas/uns professoras/es desta escola sdo apresentadas/os
por Silvia como praticantes de violéncias verbais contra as/os colegas de profissdo, em virtude de

sua vivéncia sexual e por sua expressdo de género. Ao contrario, a professora Agnes afirma que:

Ja percebi professores tratando estudantes homossexuais de forma diferente, ndo seria
necessariamente 6dio contra eles, mas que tratam diferente, isso tratam. Houve uma
situacdo em que uma colega de profissdo me recomendou que para eu ter cuidado com a
aluna tal porque ela é lésbica e poderia me agarrar ou me beijar. Entdo eu penso que o
preconceito vem muito do educador do que dos préprios estudantes (AGNES, 2016, p.
04).

Destacamos que nenhum das/os professores se reconhece como alguém que pratica
discriminacdo contra as/os estudantes ou profissionais docentes no local de trabalho. No entanto,
os relatos de Silvia e Agnes demonstram o contrério. Uma vez que as/os entrevistadas/os

concordam que as/os protagonistas envolvidas/os em préticas de discriminacéo, especificamente
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a homofobia no contexto escolar, abrange tanto as/os profissionais da educa¢do (que em tese,
deveriam constitui-se como referéncia para as/os estudantes) quanto estudantes, consideramos
que aumenta ainda mais, a importancia do papel da escola no desenvolvimento de acGes para que

ambiente escolar venha a se caracterizar pelo reconhecimento e respeito a diversidade sexual.

4.4.1 Consequéncias da Homofobia na Escola

Neste topico buscamos analisar como as violéncias produzidas pela homofobia, afetam
negativamente a trajetéria escolar de estudantes LGBT, no que se refere a timidez, medo,
inseguranca, baixa autoestima, rendimento e abandono escolar.

Segundo Junqueira (2009), é preciso ter em mente que a homofobia produz efeitos nas
trajetorias educacionais de toda a comunidade escolar, todavia, afeta mais profundamente aos
estudantes que estdo vivenciando a construcdo de identidade sexual ou de género fora dos
padrdes considerados normais.

Dentre outras reflexdes, Pocahy afirma: “[...] um ato de homofobia fere. Mas seus efeitos
vao além da dor. Eles determinam lugares e posi¢des para uma vida, reafirmando, no campo da
norma, o lugar dos sujeitos na posicdo de impensaveis, na ordem do precario e do desprezivel
(POCAHY, 2007, p. 49).

Os efeitos da homofobia pode prejudicar: “[...] o bem-estar subjetivo que inclui a
autoestima, auto aceitagdo, autodeterminacéo, relacdes sociais positivas, orientadas pelo respeito,
qualificacéo e acolhimento, superacdo dos medos, opressdes e fatores de tenséo que prejudicam o
exercicio pleno da vida” (CAETANO, 2005, p. 40) e além do exposto, “[...] gera desinteresse
pela escola; produz distorcéo idade-série, abandono e evasdo; prejudica a inser¢do no mercado de
trabalho; enseja uma visibilidade distorcida; vulnerabiliza fisica e psicologicamente”

(JUNQUEIRA, 2009, p. 24). Nesta perspectiva a professora argumenta:

Ah! Porque o fulano gosta de menino, a opgéo dele € a mesma que o sexo dele, entdo, 0s
estudantes ndo querem sentar com ele, ndo querem fazer o trabalho com ele, ndo querem
emprestar o caderno para ele, sabe a pessoa se sente isolada porque ninguém quer ficar
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com ele, entdo, a pessoa perde o gosto pelo estudo. Isso acontece diariamente em todas
as turmas, ndo tem nenhuma turma que eu entre que eu ndo presencie cenas de violéncia
contra pessoas homossexuais (p. 15). Alguns se tornam agressivos, mas geralmente eles
se fecham, ficam no canto deles, passam a ser faltosos, passam a ter dificuldade em aula,
principalmente na minha disciplina, ai eles ndo perguntam, eles se internalizam e ficam
quietinhos, ndo sei se tem dividas ou ndo tem dividas porque eles ndo perguntam nada
porque se ele levantar a mao ou até outra participacdo como ir no quadro de maneira
nenhuma eles vao porque eles pensam que se eles levantarem da cadeira ou levantar a
méo para fazer um questionamento ele vai ser motivo de chacota, ele pensa que esta
chamando atenc&o ou ele vai ser o centro das atencBes da sala naquele momento, ento,
ele se encolhe, ele fica na dele quietinho sentado 14 no fundo da sala e ndo quer ser o
centro das atenges de maneira nenhuma (MARIA ALICE, 2016, p. 17).

Constamos que o estudante LGBT, sente-se desconfortavel frente a rejeicdo de alguns
colegas de classe. Acreditamos que a acdo de ser evitado pela turma provoca o isolamento do
estudante em algum canto da sala de aula e nos parece 6bvio que ao ser percebido como alguém
que destoa das normas sexuais ou de género, deseje permanecer invisivel perante a turma, numa
tentativa de escapar do julgamento alheio.

Esta mesma perspectiva é apontada pela professora: “[...] ele fica retraido, ndo fala, fica
quieto 1a no cantinho dele e na sala de aula e ndo gosta muito de falar, fica arredio e ndo gosta
muito de participar da aula e também € timido” (RAQUEL, 2016, p. 04).

No relato da professora: “[...] com certeza 0 aluno se torna mais introspectivo, se torna
mais envergonhado e sente vergonha dele mesmo porque ele sofre com o preconceito por ser
quem ele é, tem mais dificuldade para trabalhar em grupo e até mesmo na relacdo com seus
préprios colegas” (IARA, 2016, p. 21), observa-se que o isolamento do estudante homossexual
pode ser proveniente do “sentir vergonha de si mesmo”, que por sua vez, podera conduzi-lo ao
sentimento de culpa.

Esta mesma percepcdo se apresenta no depoimento: “[...] fica inibido, isolado, sente
receio, tem sentimento de culpa em relacdo a sua homossexualidade, e por isso se acha uma
pessoa inutil” (SILVIA, 2016, p. 27) e do estudante: “acho que ele sente culpado por namorar
outro pia” (JOAQUIM, 2016, p. 63). Compreendemos que a partir da homofobia internalizada, a
pessoa tende a acreditar que a experiéncia homossexual ndo possui valor diante das/os outros
colegas. Esta percepcdo negativa de si mesmo, leva aos sentimentos de vergonha e culpa por ser
gay, o que podera levar a ndo aceitacdo da propria homossexualidade. Outro aspecto observado
nos depoimentos, demonstram que na medida em que as violéncias vao se acentuando, outros

sintomas como a tristeza, ansiedade e depressao vao se agravando.
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Segundo a professora: “[...] além do trauma proporcionado pela violéncia sofrida em sala
de aula, ele passa a odiar a aula e se torna faltoso, ndo quer mais vir para a escola e comega a
ficar doente, ansioso, depressivo, entre outras coisas envolvidas no processo da discriminacao”
(MARIA ALICE, 2016, p. 14). E perceptivel no depoimento que as manifestacdes cotidianas da
homofobia, produzem o medo de frequentar a escola e o desinteresse pelas aulas.

No depoimento do estudante, observamos que quando a violéncia internalizada comecga a
aparecer na forma de sintomas, as quais a familia comeca a perceber, o estudante arranja um jeito
de faltar na escola, justificando-se por meio de mentiras. “[...] Quando a mae dele pergunta o que
aconteceu ele diz que estd com dor de cabeca, que estd doente sO para ndo vir para a escola”
(JOAQUIM, 2016, p. 64).

De acordo com o relato da estudante: “[...] ele tem medo de vir na escola e acontecer tudo
de novo. Ele ja chorou no meu ombro porque queria continuar no balé e desistiu por causa da
humilhagdo dos colegas da turma” (ANA CLARA, 2016, p. 48), ou seja, a homofobia, a
homofobia além de interferir nas escolhas pessoais e preferéncias do estudante, também acentua
as marcas das diferencas de género de maneira desigual, aquilo que é permitido para uns €
negado para outros, causando angustias e sofrimentos. Entendemos que a homofobia, ndo sé
dificulta o desenvolvimento das capacidades proprias de cada um, como também incide sobre as

relagOes cotidianas e na maneira como interagem entre si no ambiente escolar.

Percebemos que eles tém mais dificuldade para fazer trabalhos em grupos e até mesmo
para fazer amizade com os colegas, eles tém um grupo mais restritos de amigos e muitas
vezes ndo se ddo com todos, se ddo com aqueles que os aceitam da forma que eles séo,
entdo, apresentam mais dificuldade nisso de ter esse contato, essa relacdo em grupo
justamente por ndo serem aceitos por alguns (RAQUEL, 2016, p. 21).

Identificamos no depoimento da professora que os estudantes LGBT enfrentam
dificuldades nos relacionamentos pessoais e de interagcdo nos grupos de trabalho dentro da escola.
As agressdes fisicas e verbais, ndo aceitacdo e a evitacdo constante, por sua vez, alimentam o
desenvolvimento de reacdes de revide por parte de quem sofre com a discriminacdo e que em
muitas situacdes, ndo dispde de apoio e compreensdo das/os profissionais da educacdo ou da

familia.
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Vejamos: “[...] eles brigam muito com os colegas da sala pela frustragédo que tem, tem
caso em que eles se tornam pessoas desagradaveis porque querem impor na forga o que eles séo,
0 que eles escolheram ser” (DOUGLAS, 2016, p. 37).

Observamos na frase: “eles querem impor a forga o que eles sdo”, que ha uma
compreensdo de que o estudante pretende impor a sua homossexualidade a forga. Queremos
lembrar que as identidades sexuais ndo pressupdem uma escolha, mas de uma percepcao
subjetiva de identificacdo sexual ou de género, portanto, ndo se trata de um drama pessoal ou da
imposicdo daquilo que se €, mas de uma vontade de ser percebido como uma identidade legitima,
tanto quanto as outras. Enfatizamos que consta do Plano Nacional de Promocédo da Cidadania e
Direitos Humanos das pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais uma abordagem
pluralista que reconhece ““a universalidade e indivisibilidade” (2009, p. 14) de aspectos inerentes
a pessoa humana, dentre as quais a identidade sexual e de género e, sobretudo, primando pela
garantia de direitos sexuais das pessoas LGBT. Desta forma, independente do modo como fazem
suas escolhas sexuais, 0 exercicio da sexualidade é tratado neste documento, como um direito
fundamental da pessoa humana.

Em relacdo ao desempenho escolar, sabemos que a escola, muitas vezes, se apresenta
como que um ambiente inseguro e hostil as pessoas LGBT e como tal, poderd provocar a
fragilizagdo emocional que combinadas com outras dimensdes da homofobia afetam diretamente

0 processo de aprendizagem das/os estudantes.

Fiquei um més olhando o meu boletim e percebi que as notas abaixaram porque eu
estava desconcentrado, pensava demais nas coisas que me diziam, ficava remoendo a
noite toda aqueles comentarios. Pensei em desistir da escola porque ndo tinha como
suportar ser chamado de bicha ou veado todos os dias, mas mudei de ideia porgque eu
tinha certeza que qualquer que seja a escola que eu va estudar, vai ser a mesma coisa
(JORDAN, 20186, p. 58).

Na resposta do estudante percebe-se que a discriminacgdo por identidade sexual influencia
no seu rendimento escolar e que 0 mesmo ja cogitou pedir transferéncia para outra escola, mas foi
demovido da ideia por acreditar que ndo adianta mudar de espaco porque 0 espago é outro, mas a
discriminacdo continua sendo a mesma. Conforme os dados apresentados na Pesquisa Nacional
sobre 0 Ambiente escolar no Brasil: “60,2% das/os estudantes afirmam se sentir inseguros/as na
instituicdo escolar por causa de sua orientagcdo sexual e 48,8% se sentiam inseguros por causa da
maneira como expressava o género” (ABGLT, 2016, p. 28).
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Vejamos o relato: “[...] eu garanto que j& houve dois casos de estudantes que abandonaram
a escola por medo. Eles mantinham um relacionamento homossexual e quando foram descobertos
por alguns colegas foram vitimas de represalias” (SILVIA, 2016, p. 27). O relato evidencia a
existéncia de estudantes gays que abandonaram a escola em virtude da discriminagdo por parte
das/os colegas da turma em razdo da identidade sexual. J& a professora Maria Alice relata ter
conhecimento de estudantes 1ésbicas que se evadiram da escola pelo mesmo motivo: “[...] tem 0
caso de uma menina que tem uma namorada, ela abandonou a escola porque ndo aguentou a
pressdo e o isolamento” (MARIA ALICE, 2016, p. 17). As professoras lara, Raquel e Agnes,
juntamente com Douglas e Flora e as/os cinco estudantes entrevistadas/os, declaram desconhecer
a existéncia de estudantes que se evadiram da escola em virtude da sua identidade de sexual ou de
género.

As professoras lara, Raquel, Silvia e as/os estudantes Jordan e Joaquim, relacionam 0s
sintomas de tristeza, ansiedade, depressdo, isolamento, inibicdo e culpabilizacdo de si proprio,
como fatores que prejudicam o desempenho escolar.

Silvia, Maria Alice e Jordan concordam que o sentimento de medo faz com que as/os
estudantes homossexuais se sintam inseguros na escola e cogitem procurar outra instituicdo para
continuar seus estudos ou abandonem a escola interrompendo os estudos definitivamente.

Neste cenario, uma vez constatado o desvio das normas sexuais e de género, a homofobia
atua de forma dolorosa e intensa para quem seguir caminhos distintos na vivéncia da sua
sexualidade. Diante dessa situacdo que ora se apresenta, cremos que € papel da escola promover
acoes que tenham por objetivo proporcionar um ambiente seguro, sem homofobia e acima de
tudo, que seja um ambiente acolhedor e de respeito as diversas possibilidades de identidades

sexuais e de género.

4.4.2 Agdes de Enfrentamento da Homofobia no Contexto Educacional

Com relagdo as acgOes escolares para a superacdo do preconceito e da homofobia, isso se
ha o entendimento por parte da comunidade escolar que a homofobia é um fenémeno presente em

varias instancias sociais, principalmente na escola, dessa forma, pretendemos focalizar que agdes
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e medidas sdo elaboradas tendo em vista a superacdo dos processos homofobicos no espago

escolar.

Quando eles ficam sabendo que um aluno praticou violéncia eles trazem para uma
salinha escrevem bem detalhado o que que aconteceu e procuram resolver o problema e
cada um pede desculpa e falam para nunca mais acontecer aquilo e cada um assina o
caderno e voltam para a aula (JOAQUIM, 2016, p. 61-63).

Na escola pesquisada, adota-se como rotina anotar no caderno de registros todas as
ocorréncias diarias, geralmente sobre conflitos, brigas e agressdes entre as/os estudantes durante
0 periodo em que estdo na escola. Ao questionarmos com a escola resolve as questbes de
discriminacdo dentro da escola, dentre as opgOes: se preocupa muito, Se preocupa pouco ou
superficialmente, entre as/os estudantes obtivemos o0s seguintes dados: na visdo das/os
estudantes: Erik, Ana Clara, Joaquim e Ayla, a escola “se preocupa muito”. Para o estudante
Jordan a escola se preocupa superficialmente, demonstrando uma descrenga nas providéncias
tomadas pela instituigdo. Neste contexto, justifica: “[..] tenho a impressdo que os professores
deixam o problema de lado. A diretoria chama as pessoas implicadas na agressao e a vitima, dai
eles assinam o caderno e pedem desculpas e ndo tomam mais nenhuma providéncia” (JORDAN,

2016, p.51).

No relato do estudante, identificamos que as providéncias tomadas pela instituicdo frente
as questdes que envolvem conflitos de carater homofobico, consiste em chamar vitima e
agressora/or em um ambiente privado, onde a/o mesmo recebe conselhos e adverténcia e em
situagdes recorrentes, costuma-se também envolver s pais na discusséo do problema.

Fizemos a mesma pergunta para a Equipe Diretiva da escola e quais as providéncias sdo
tomadas em relagdo as praticas de preconceito e discriminagéo dentre da escola. Silvia salientou
que:

Procuramos trazer em uma sala junto com a orientacdo pedagogica, conversamos,
dialogamos, orientamos, e muitas vezes, conversamos com o pai e com a mée. Nunca
deixamos de resolver algum problema com os alunos. Também organizamos palestras de
conscientizacdo com as turmas do 6° ao 9° ano (SILVIA, 2016, p. 26)

Mesmo demonstrando preocupacdo em resolver os conflitos por meio de praticas de

conscientizacdo dos agressores envolvendo mée e pai ou responsaveis pelos mesmos, notamos

que Silvia, propde a realizacdo de palestras para os estudantes das séries finais, quando a
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violéncia homofdbica atinge algum estudante LGBT como forma de resolver os conflitos de
forma imediata.

Pensamento semelhante foi manifestado neste depoimento: “[...] a instituicdo se preocupa
muito. Sempre procura resolver as situacfes que envolvem casos discriminatérios. Algumas
vezes é chamado alguém da Secretaria da Educagdo para fazer uma palestra a respeito do
assunto” (DOUGLAS, 2016, p. 36). O entrevistado concorda que a escola manifesta preocupagéo
diante de situacGes discriminatorias e organiza palestras, buscando relacionar os temas ao
contexto exigido para o momento. “[...] Pode ser palestras sobre o bullying®!, sobre pessoas com
necessidades especiais, sobre a discriminagdo com estudantes gordos” (DOUGLAS, 2016, p. 36).
O entrevistado reafirma o posicionamento de Silvia e Flora:

Existe uma grande preocupagdo com qualquer tipo de preconceito dentro da escola,
quando acontece sempre é tomado alguma providéncia, sempre é feita uma agdo em
relagdo aquele preconceito, uma palestra, uma reunido, uma conscientizacdo, é chamado
0s pais, é conversado com o estudante que praticou, com a turma que praticou, é sempre
feito alguma coisa com relagdo a conscientizagdo (FLORA, 2016, p. 32).

A ideia de superficialidade nas acbGes empreendidas pela escola se confirma no
depoimento: “[...] penso que a escola se preocupa superficialmente porque poderia ser melhor
trabalhado. Precisamos de acGes mais efetivas, principalmente quando se trata de agressdes
contra meninos homossexuais” (AGNES, 2016, p. 02). Além disso, o depoimento da professora,
assim como nos demais relatos, revela-se uma completa invisibilidade de estudantes, bissexuais,
travestis, transexuais e transgéneros ao mostrar entendimento que somente meninos
homossexuais sdo vitimas de praticas homofébicas na escola.

Neste contexto a professora justifica: “[...] deu um problema, ele cometeu bullying, ele
falou algo ofensivo para alguém, ai é trabalhado, é batido no assunto naquela semana, naqueles
dias, mas depois é esquecido (MARIA ALICE, 2016, p. 14). Encontramos um pensamento

semelhante neste depoimento:

61 £ compreensivel alguns professores tenham confundido o termo bullying com homofobia, tendo em vista que este
é um tema recorrentes nas palestras oferecidas aos estudantes. No entanto, os temas tratados nas palestras dizem
respeito a violéncias constantes sofridas por estudantes em virtude de suas caracteristicas fisicas ou porque
necessitam usar oculos, enquanto os temas a serem discutidos para buscar uma possivel solucdo para as questdes que
envolvem a homofobia, sdo temas provenientes dos Estudos de Género e Sexualidade ou da Teoria Queer.
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Sé quando necessario ou quando temos alguma ocorréncia ou quando é alguma data
especifica. Aqui na escola é feito uma acdo especifica contra o bullying somente em
datas comemorativas datas ou especificas. Ndo existe um trabalho preventivo, mas
somente quando acontece alguma coisa. (IARA, 2016, p. 11- 12).

Percebemos que a maioria dos professores concorda que as providéncias tomadas pela
escola acontecem de forma pontual conforme a necessidade imediata. De acordo com a
professora Raquel: “[...] a questdo é abordada em reunides que participamos dentro da prépria
escola. Os diretores e 0 pessoal da orientacdo vao até as salas para conversar sobre isso com 0s
alunos, entdo, eu acredito que € uma questdo bem trabalhada” (RAQUEL, 2016, p. 20).

As professoras Agnes, Maria Alice e lara, acreditam que as medidas tomadas pela escola
séo ineficazes em resolver o problema enfrentado pelos estudantes LGBT no ambiente escolar.
Apenas a professora de Histéria afirma que a instituicdo toma as medidas adequadas em relacdo

ao preconceito e discriminacéo.

4.4.3 Papel da Escola Frente 8 Homofobia

Percebe-se que a primeira preocupacdo da escola seja nos conflitos préprios do
relacionamento cotidiano das/os estudantes, seja 0s de natureza homofdbica, se resume em
descrever o acontecido no Livro de Ocorréncias®?, identificacdo da/o agressora/or, comunicar
mde, pai ou responsaveis, registro de uma adverténcia no caderno onde agredido e agressores
assinam, um pedido de desculpas e a promessa de que ndo havera reincidéncia e por Gltimo, a
organizacdo de uma palestra referente ao problema especifico encontrado.

Nos conflitos relacionados a homofobia, nota-se que ha uma disposi¢cdo para o
conformismo e para o alheamento, em funcdo de que atitudes imediatistas sdo providenciadas por
parte da gestdo escolar. Desta forma: “[...] as providéncias sdo paliativas ou equivocadas e ndo
apontam para nenhuma articulacdo social ou politica. Muitos encaminhamentos parecem
informados de um modo de ver que ndo leva a mudanga” (JUNQUEIRA, 2013, p. 496).

620 Livro de Ocorréncias é o instrumento utilizado para registrar fatos ocorridos no ambiente escolar que nédo
estejam de acordo com os principios regimentais da instituicéo.
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Ao refletirmos acerca das providéncias tomadas pela escola para o enfrentamento de
praticas homofobicas e demais violéncias dai recorrentes, percebemos que a maior preocupagdo
da comunidade escolar consiste em fazer anotacdes para evitar futuras complicacdes com as/os
mées/pais da/o estudante agredido, porque o ato de fazer registros no Livro de Ocorréncias,
demonstra que a escola tomou providéncias em relacéo ao caso.

Partimos do principio de que na auséncia de perspectivas problematizadora e
transformadoras, a escola recorre a estratégias apelativas baseadas em uma moral cristd, visando
fazer com que estudantes que praticam violéncias confessem a sua culpa e que mostrem seu
arrependimento por meio de um pedido de desculpas, como se essa atitude fosse capaz de apagar
as experiéncias dolorosas vividas por estudantes LGBT no ambiente escolar.

Intencionamos colocar em pauta € a irrelevancia do “arrependimento” das/os estudantes
agressoras/es como um requisito central para a desestabilizacdo da homofobia no ambiente
educacional. O que estamos querendo dizer é que o arrependimento por si s6, ndo se torna uma
estratégia capaz de proporcionar o desenvolvimento de posturas anti- homofébicas ou de
qualquer outro tipo de violéncia entre as/os estudantes.

Neste sentido: “[...] nds precisamos mesmo sdo de atitudes preventivas. Estratégias
preventivas nés ndo temos. Nao adianta apenas querer colocar panos quentes na hora que
acontece alguma coisa, ai ndo adianta mais porque o estrago ja esta feito” (MARIA ALICE,
2016, p. 14).

Considerando o pensamento da professora, se torna necessario pontuar que a realizacdo de
um trabalho especifico e permanente para que se possa promover mudancas, especialmente no
que diz respeito ao acolhimento e o desenvolvimento de atitudes respeitosas para com as/os
estudantes e docentes LGBT, sdo fundamentais para a desestabilizacdo da homofobia e da
lesbofobia no ambiente escolar. A propdsito: “[...] a escola é um espago onde o naturalizado e
tido como inquestionavel pode ser confrontado. Um local onde podemos buscar inventar formas
de conviver, ensinar, aprender, em favor da reinvencéo e a dignificagdo da vida” (JUNQUEIRA,
2013, p. 494).

Continuamos a visualizar o grande potencial da escola como um contexto de
enfrentamento da homofobia, lesbofobia, bifobia, transfobia, entre outras formas de violéncias
que provocam efeitos negativos e muitas vezes, irreversiveis, na trajetoria escolar de estudantes

LGBT, os quais deve-se em grande parte, as proposi¢Oes heteronormativas. No entanto, isso
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requer das/os profissionais da educagdo, uma postura ética e politica comprometida com
propostas educativas equitativas que visem, sobretudo, propiciar condi¢bes para o
questionamento dos processos constituidores da superioridade heterossexual, da normalidade e
anormalidade de identidades sexuais e de género e a compreensdo sobre a fluidez da sexualidade

humana e, por certo, a superagdo de muitas formas de discriminac&o e praticas homofdbicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas andlises encontramos pronunciamentos que demonstram a existéncia de
sentimentos de abjecdo entre estudantes e professoras/es, em razdo do entendimento de que as
manifestacbes da sexualidade LGBT, apresentam-se como diferentes, estranhas, esquisitas e
anormais — concepcdes que claramente possui como intencdo a producdo da “normalidade” das
identidades sexuais ou de género consideradas dissidentes ou desviantes, impedindo a construcéo
de uma identificacdo a partir de uma imagem positiva da homossexualidade.

Certamente que a escola é um espago marcado pelo silenciamento das sexualidades
percebidas como destoantes do modelo estabelecido socialmente e com efeito, produzem a
invisibilizacdo das identidades homossexuais. O siléncio que impera sobre a diversidade sexual,
acaba por endossar a estruturacdo e manutencdo de atitudes discriminatérias, de proibicdo e de
violéncias contra pessoas LGBT.

Os resultados finais apontam que as principais vitimas de homofobia no ambiente escolar
sdo o0s estudantes homossexuais efeminados. Trata-se de discriminacdo por parte das/os
estudantes, em razdo da expressao de género, dessa maneira, a homofobia opera por meio da
vigilancia e da rejeicdo daqueles que ndo se constituem dentro das expectativas ou dos papéis de
género esperado para cada estudante.

Ao contréario, nas falas das/os participantes se reconhece a existéncia de discriminacdo
entre as/os educadoras/es em relacdo a docentes lésbicas, cuja a expressdo de género referenciada
no masculino. Nota-se que a instituicdo escolar aceita e tolera desde que ndo parega ser
homossexual (gay ou lésbica) e hostiliza, oculta, recusa e impossibilita a vivéncia publica de
outras expressdes de identidade, por intermédio da pedagogia do insulto e quando esta se mostra
ineficiente, recorre-se a pedagogia do armario.

Constatamos que na escola, 0 modelo heteronormativo ocupa um lugar privilegiado na
manutenc¢do da desigualdade entre os géneros e na potencializagdo da discriminacdo dos géneros
ndo-binarios, logo, compreende-se que a estrutura supostamente coerente entre sexo bioldgico —
macho/fémea, desejo sexual - heterossexual e comportamento esperado - masculino e feminino,
determinam o que é considerado “normal”, anormal e saudavel, quer dizer, a ordem binéria de

sexualidades universaliza as praticas sexuais hetero como ‘“normais”, puras e legitimas e
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atribuindo um caréter desviante para as sexualidades que ndo manifestam consonancia com o
sexo biologico.

No decorrer da realizacdo da entrevista foi solicitada a descricdo de préaticas
discriminatorias e quais seriam 0s principais motivos: surgiram relatos apenas de estudantes
homossexuais gays e lésbicas. Deste modo tornou-se possivel identificar que o siléncio e a
invisibilidade no ambiente escolar a respeito de outras identidades sexuais e de género, abrangem
também estudantes bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros. Supomos que o fato de nédo
haver qualquer mencao sobre estas identidades pode ser em funcdo dos estere6tipos de género
instituidos socialmente e que fazem com que as pessoas confundam identidade de género e
identidade sexual.

Ao focalizar o nosso problema de pesquisa, notamos que a escola estudada trabalha as
questdes relacionadas ao género e a sexualidade em uma perspectiva naturalizada de prevencéo
de doencas sexualmente transmissiveis, gravidez precoce e a descricdo das fungdes dos 6rgéaos
reprodutores nas aulas de Ciéncias. Deste modo, em nosso proposito em analisar a relacdo que a
escola estabelece entre género e sexualidade para enfrentar as praticas homofdbicas, percebemos
qgue a énfase pedagdgica recai sobre os aspectos biolégicos e reprodutivos, evidenciando
desconhecimento sobre outras referéncias que possibilitem pensar o atravessamento de fronteiras
de género e de sexualidade, as quais ndo se renderam a inteligibilidade outorgadas para si no
campo da cultura. Dessa maneira, prossegue-se em fluxo continuo, 0s processos voltados para a
manutencdo do preconceito e da discriminacao, o que inclui a homofobia.

Constatamos nesta pesquisa de campo, que a maioria das/os docentes divulgam sentirem-
se incapazes de trabalhar com as questfes de género e sexualidade em sala de aula, portanto,
consideramos importante que tenham acesso a cursos de formagéo continuada que proporcionem
conhecimentos tedrico-metodoldgicos sobre género e sexualidades para que 0s mesmos tenham
condicGes de vislumbrar as dimensdes socias, culturais e histdricas envolvidas no processo da
constituicdo das identidades, e sobretudo, para que possam atuar ativamente, a favor de uma
pedagogia voltada para a superacdo da homofobia.

Os dados demonstram que as/os estudantes LGBT, vitimas da homofobia na escola,
tendem ao retraimento, ao isolamento social preferindo ficar sozinhas/os no “cantinho da sala”.
Desenvolvem fobia da escola e por essa razéo, faltam nas aulas cotidianamente, isso quando nao

abandonam a escola. Em sala de aula demonstram inseguranca, ansiedade e vergonha, se
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esquivando de falar perante a turma. Comumente, pedem um cha porque estdo com dor de cabeca
ou na barriga. Apresentam dificuldades de concentracdo e aprendizagem. Deste modo, as
violéncias proporcionadas pela homofobia, influenciam de forma negativa a trajetoria escolar
das/os estudantes LGBT.

Reconhecemos a inexisténcia de a¢des propositivas para o enfrentamento & homofobia na
turma do 8° ano, pois, as providéncias tomadas pela escola resumem-se apenas ao registro do
acontecimento no Livro de Ocorréncias, o qual funciona como uma solucéo paliativa e como um
instrumento de expiacdo da culpa. Apesar disso, consideramos a escola como um espaco
favoravel para questionar as proposi¢cdes heteronormativas que por sua vez, concorrem para

acentuar as violéncias homofdbicas presentes no contexto escolar.

Acreditamos que no ambiente escolar, seria desejavel analisar criticamente as propostas
que orientam a educacdo sexual, no sentido de compreender os processos de producdo das
representacdes de género e sexualidades que por sua vez, sdo construidas nas interagdes sociais e
culturais, sobretudo, entender que o género e a sexualidade estdo inseridos num campo onde se
desdobram disputas politicas, hierarquicas e relacdes desiguais, nesta situacdo, seria papel da
escola, contribuir com questionamentos sobre conhecimentos tidos como inquestionaveis,
valendo-se da ideia de que todo conhecimento é uma producédo histdrica, portanto, é passivel de

novas reconfiguracdes e transformacoes.

Longe de querer ser prescritiva, mas, se considerarmos que Lages se construiu a partir de
valores religiosos e patriarcais e sobretudo, pela prevaléncia de uma cultura machista,
acreditamos que uma aproximacdo com o0s pressupostos dos Estudos de Género nas agoes
educativas, representa uma possibilidade de desenvolvimento de uma educacdo sexual,
consciente e democrética e que venha contribuir para a subversdo de praticas “naturalizadas” de
preconceito e discriminacdo de género, sexualidades, de religido, racas e etnias, principalmente,
para colaborar na desconstru¢do do modelo heteronormativo que em grande medida, compromete
0 reconhecimento da diversidade sexual e de género na escola.

Gostariamos de compartilhar que ao nos aproximarmos do contexto do nosso estudo,
pudemos perceber que falar de diversidade sexual na escola é falar de pessoas que se constituem
a partir de uma condicdo marginal ou periférica. E falar no impensado, silenciado e indizivel, os

quais se nega o direito de ser, pertencer e fazer a sua propria historia. E traduzir incertezas,



164

angustias, tristezas e sofrimentos de toda ordem, por conta dos dissabores e reveses
proporcionados pela homofobia.

Em funcdo desses e de outros aspectos, fizemos uma reflexdo sobre a atuacdo pedagdgica:
sera que reconhecemos a individualidade de cada estudante, respeitando-o em suas
particularidades? Ou referendamos crencas e valores inculcados socialmente e que
impossibilitam o reconhecimento da diversidade sexual como sujeitas/os de direitos garantidos,
inclusive educacionais? Os dados da pesquisa ressaltam que a escola ainda ndo reconhece e
respeita cada pessoa como sujeito de direitos politicos, sexuais e sociais. Conforme indica a
Proposta Curricular de Santa Catarina (2014), a educacao para todas/os precisa contribuir para a
superacao de todas as formas de preconceito e discriminagdo ou condutas incompativeis com 0s
principios da dignidade humana.

Nesse exercicio reflexivo de escrita da dissertacdo observamos que o tema pesquisado,
desacomodou, provocou inquietacBes e perplexidades, mas também nos instigou e seduziu a (re)
construir, (re) inventar uma outra historia de vida e profissional, pois 0 meu olhar é nitido como o
girassol de Fernando Pessoa: “ sinto-me renascida a cada momento, para a eterna novidade do
mundo” (1943, p. 24)
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APENDICES

Apéndice 1 — Declaragéo de Ciéncia e Concordancia da Institui¢cdo Escolar

Eu Mareli Eliane Graupe responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado: GENERO E
DIVERSIDADE SEXUAL: Homofobia no contexto escolar juntamente com a mestranda Cleci T.
Lima de Lins, vimos por meio desta solicitar a aceitacdo e colaboracdo para a realizacdo da
referida PesquUiSa NA ESCOIA........cc.oiiiiiiiiiiee s Informamos que
o0 estudo refere-se a analise de como a escola trabalha género e sexualidades na perspectiva do
enfrentamento e superacdo da homofobia. Participardo da pesquisa a turma do 6° ano matutino e o0s
professores de Ciéncias, Matemaética, Lingua Portuguesa e Historia da respectiva turma, Gestora
Escolar e Orientadora Pedagdgica. A pesquisa sera desenvolvida em duas semanas de observacdo
da turma (6° ano-matutino) nas disciplinas de Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa e Historia
e entrevista com quatro (04) estudantes, quatro (04) professores, gestora de ensino e orientadora
pedagogica. Entendemos que este estudo € importante na medida em que busca incentivar a

comunidade escolar a promover a¢des que visem combater todas as formas de discriminac&o.

Mareli Eliane Graupe (Orientadora) Cleci T. Lima de Lins (Mestranda)

Eu Sandra Mara de Souza, gestora de ensino da E.M.E.B: Aline Giovana Schmitt declaro que

estou ciente e concordo com a realizagdo da pesquisa neste estabelecimento de ensino.

Gestora de Ensino



177

Apéndice 2 — Guia de observagdo do ambiente escolar

1 No ambiente escolar existem cartazes, mensagens, murais ou anuncios sobre os temas:
(...) sexualidade (...) homofobia (...) diversidade sexual (...) DST
(...) gravidez (...) anticoncepgéo

T oI [0SR0t ] 01 (=T o [0SR
2. No ambiente escolar existem imagens, simbolos religiosos?

3. Nos banheiros e muros ha pichacbes e mensagens? Registrar o contetdo.

4. Dinamica dos estudantes no recreio:

a) O que fazem no recreio?

b) Onde ficam?

¢) Namoram?

d) Como se relacionam com educadoras/es, colegas, funcionarios?

e) Ha manifestacdo de discriminacéo e violéncia? Cenas de discriminacdo (piadas, agressoes
verbais, isolamento:

5. Observacao geral da escola:

a) Limpeza

b) Organizacao

c) Seguranca

d) Espacos de lazer:

6. Observacdo das aulas
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Apéndice 3 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido para entrevista individual com
professoras/es e equipe diretiva

Vocé estd sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo contém
todas as informagdes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada neste estabelecimento
de ensino. Para tanto leia atentamente as informagdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé
ndo concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causard nenhum
prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar basta preencher os dados e assinar a declaracao
concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma duvida pode esclarecé-la o responsavel pela
pesquisa. Obrigada pela sua atengdo, compreensao e apoio.

Eu, residente @ domiCiliado NA FUA: .......ocvvviieviiciiiiiee e NO i,
T 1] (0 Cidade: ....cooeevvevieeiiiiieeee SC, portador da Carteira
de Identidade: ..., Nascido (8) emM: ....ccocvvvveiivieieiereee , concordo de

livie e espontanea vontade em participar como voluntario da pesquisa: GENERO E
DIVERSIDADE SEXUAL: Homofobia no contexto escolar. Declaro que obtive todas as
informagdes necessarias, bem como todos 0s eventuais esclarecimentos quanto &s duvidas por
mim apresentadas. Estou ciente que:

1. O estudo refere-se a analise de como a escola trabalha género e sexualidades na
perspectiva do enfrentamento e superacdo da homofobia.

2. A pesquisa € importante de ser realizada porque observamos que alguns estudantes sao
vitimas de préaticas discriminatdrias dentro da escola em virtude de sua identidade de
género e sexual e porque busca incentivar a comunidade escolar a promover acdes que
visem combater todas as formas de discriminacao.

3. Se no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma ddvida ou por qualquer motivo posso
procurar a MARELI ELIANE GRAUPE, responsavel pela pesquisa no telefone (49) 8400
1522 ou neste enderego: Avenida Castelo Branco, 170 — Universitario, Lages/SC.

4. Tenho liberdade de ndo participar ou interromper a colaborac¢ao neste estudo no momento
em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causara

nenhum prejuizo a voceé.
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5. As informac0es obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e, em caso de divulgacao
cientifica, os meus dados pessoas ndo serdo mencionados.
6. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta

pesquisa. Os resultados estardo disponiveis na Biblioteca da UNIPLAC.

DECLARO, outrossim, que ap6s convenientemente esclarecida/o pela pesquisadora e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta pesquisa e assino

o0 presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Nome e assinatura

Pesquisadora: Cleci T. Lima de Lins

Responsavel pelo projeto: Mareli Eliane Graupe

Endereco para contato: Av. D. Pedro Il, n. 451, Bairro Coral, CEP: 88509 -517, Lages, SC.
Telefone para contato: (49) 8400-1522

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.

Bairro Universitario

CEP: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

E-mail: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com



180

Apéndice 4 - Termo de consentimento livre esclarecido para os pais

Sua/seu filha/o esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo contém
todas as informacBes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua colaboragdo
neste estudo é muito importante, mas a decisdo em autorizar deve ser sua. Para tanto, leia
atentamente as informacdes abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé ndo concordar que
sua/seu filha/o participe ou caso ela/ele queira desistir em qualquer momento, isso nao causara
nenhum prejuizo a vocé ou sua/seu filha/o. Se vocé concordar que sua/seu filha/o participe basta
preencher os seus dados e assinar a declaracdo concordando com a pesquisa. Se VOcé tiver
alguma duavida pode esclarecé-la com o responsavel pela pesquisa. Obrigado (a) pela atencéo,

compreens&o e apoio.

Eu, residente e domiciliado na rua------------- mememememememeeeeneneeae nO------ bairro: -------------
cidade -----------=----- SC, portador da Carteira de Identidade: -------=-=-=-====mmmmmmmmmmm oo
nascido (a) em / / , concordo de livre e espontanea vontade em autorizar a

participacdo como voluntario do(a) Menor: -------=-==mmmmmmmmmmmmm oo e
(por quem sou responsavel legal) da pesquisa GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL:
Homofobia no contexto escolar. Declaro que obtive todas as informacGes necessarias, bem como

todos os eventuais esclarecimentos quanto as dividas por mim apresentadas. Estou ciente que:
1. O estudo se refere a analise das desigualdades de género e as praticas homofobicas no espaco

escolar.

2. A pesquisa é importante na medida em que busca incentivar a comunidade escolar a promover

acoes que visem combater todas as formas de discriminagéo.

3. Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma davida ou por qualquer motivo necessitar posso
procurar o (a) MARELI ELIANE GRAUPE, responsavel pela pesquisa no telefone pesquisa, no
telefone (49) 8400 1522 ou no endereco Avenida Castelo Branco, 170 - Universitario, Lages —
SC.

8. Tenho a liberdade de cancelar ou interromper a colaboragdo da/o menor neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia ndo causara

nenhum prejuizo a minha saude ou bem-estar fisico.
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9. As informag0es obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de divulgacdo em

publicacdes cientificas, 0os meus dados pessoais ndo serdo mencionados.

10. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final desta

pesquisa. Os resultados estardo disponiveis na Biblioteca da UNIPLAC.

DECLARO, outrossim, que apds convenientemente esclarecido (a) pela pesquisadora e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente que meu dependente legal participe
desta pesquisa e assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em

minha posse.

Lages, ...cccoevee. [0 [ de 2016

Responsavel pelo projeto: Mareli Eliane Graupe

Endereco para contato: Av. D. Pedro II, n. 451, Bairro Coral, CEP: 88509 -517, Lages, SC.
Telefone para contato: (49) 8400-1522

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.

Bairro Universitario

CEP: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

E-mail: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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Apéndice 5 — Roteiro de entrevista com professoras/es e equipe diretiva

Bloco 1. Do perfil das/os professoras/es

a) Seu nome completo

b) Sua idade

c) Género

d) Religido

e) Quanto tempo possui de atuacao profissional?

f) Nivel de instrucéo:

g) Durante sua atuacédo profissional ja participou de formacdo continuada?

h) Em algum momento da sua trajetdria profissional j& recebeu capacitagdo para trabalhar
questdes relacionadas a diversidade sexual e homofobia em sua disciplina?

i) Frequenta palestras, cursos, seminarios em que o0 assunto esteja relacionado com a
diversidade sexual?

Bloco 2. Da orientacdo sexual no contexto escolar

a) Voce trabalha a tematica de sexualidade e diversidade sexual na sua disciplina?

b) Sente dificuldade em trabalhar com o tema sexualidade e diversidade sexual em sala de
aula? Quais?

c) De quem é a responsabilidade em trabalhar com o tema sexualidade e diversidade sexual
com os estudantes? Familia? Escola? Outros? Por que?

d) Quais disciplinas sdo responsaveis por trabalhar sobre sexualidade e diversidade sexual?
Justifique sua resposta.

e) De que forma a escola aborda a tematica sexualidade e diversidade sexual?

f) Qual é a reacdo das/os estudantes quando a tematica sexualidade e diversidade é discutida
em sala de aula? Interessa ou ndo interessa?

g) Vocé se interessaria em desenvolver um projeto de educacdo sexual com as/os
estudantes? Justifique sua resposta.

Bloco 3. Do entendimento de préaticas discriminatorias no espaco escolar

a) Vocé ja observou praticas discriminatorias entre as/os estudantes? Quais 0s principais
motivos da discriminacéo?

b) Os estudantes sdo discriminados mais por estudantes, professoras/es ou funcionarias/os?
Comente sua resposta.

¢) Quais tipos de discriminacdo entre os estudantes sdo mais evidentes? Etnia ou raca, classe
social, orientacdo sexual ou religido?
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Como a escola resolve as questfes de discriminacdo dentro da escola? Se preocupa
muito? N&o se preocupa? Ou superficialmente?

Bloco 4. Do entendimento de atitudes homofdbicas

a)

b)
c)
d)
e)

Vocé ja teve oportunidade de presenciar uma cena de preconceito sexual no espaco
escolar (piadas, agressdes verbais, isolamento)? Relate.

Vocé ja percebeu atitudes homofdbicas entre as/os estudantes? Comente

Vocé percebeu atitude homofdbica de professoras/es em relagdo ao estudante?

Ja presenciou agressividade dos estudantes a colegas com outro tipo de orientagdo sexual?
Como a escola trata as questdes de violéncia relacionadas com a homofobia?

Bloco 5. Da relacéo entre praticas homofobicas e complicacGes

a)
b)

c)
d)

O que acontece com estudantes que sofrem praticas homofdbicas?

Vocé observa mudanca de comportamento nos estudantes que sdo frequentemente vitimas
de discriminacao? Quais?

Praticas homofdbicas afetam o desempenho escolar dos estudantes? Como?

Vocé tem conhecimento se estudantes vitimas de praticas homofobicas abandonaram a
escola? Comente.
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Apéndice 6 - Roteiro de entrevista com estudantes

Bloco 1. Do perfil das/os estudantes

a) Seu nome completo

b) Sua idade
c) Série/ano
d) Género

e) Repetiu de ano? Qual disciplina? Por que?

Bloco 2. Da orientacdo sexual no contexto escolar

a) Os professores abordam o tema sexualidade e diversidade sexual na sala de aula? Sim,
ndo, as vezes ou ndo abordam?

b) Quais disciplinas trabalham a tematica educacédo sexual?

c) A escola proporciona aos estudantes a discussdo do tema sexualidade e diversidade
sexual? Sim ou n4o?

d) A escola organiza palestras para os estudantes sobre educacdo sexual?
Que temas sdo trabalhados nas palestras?

e) Quem trabalha educacdo sexual com os estudantes? Médicos, enfermeiras, professores ou
outros?

f) Com quem vocé discute temas sexuais? Familia, professores, amigos? Por que?

g) Vocé gostaria que seus professores abordassem o tema sobre educagdo sexual? Sim ou

ndo? Por que?

Bloco 3. Do entendimento de préaticas discriminatorias no espaco escolar

a) Vocé ja observou préaticas discriminatorias entre os estudantes? Quais 0s principais
motivos da discriminacéo?
b) As/os estudantes sdo discriminadas/os mais por professoras/es, estudantes ou

funcionérias/os? Comente.
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f)
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h)

i)
)
K)
1)
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Quais tipos de discriminag@o entre os estudantes sdo mais evidentes? A discriminacdo
acontece mais por raga e etnia, classe social, religido ou por orientagcdo sexual — por ser
homossexual ou Iéshica?

Como a escola resolve as questdes de discriminacao dentro da escola? Se preocupa muito,
se preocupa pouco ou superficialmente?

Vocé ja sofreu discriminagdo dentro da escola? Sim ou ndo? Relate.

Vocé tem colegas que sofrem discriminacdo na escola? Sim ou ndo? Quais?

Vocé conhece algum colega que saiu da escola por motivo de discrimina¢do? Sim ou ndo?
Que tipo de discriminacgéo a/o colega sofreu?

Vocé conhece algum colega que ja sofreu algum tipo de violéncia- fisica, moral, dentro da
escola?

Vocé ja praticou algum tipo de violéncia contra um colega da escola? Por que?

Vocé ja sofreu algum tipo de violéncia dentro da escola? Sim ou nao?

Se vocé sofreu violéncia dentro da escola como se sentiu?

O que a escola faz para combater a violéncia dentro da escola?

Bloco 4. Do entendimento de atitudes homofdbicas

a)

b)

d)

f)

Vocé ja teve oportunidade de presenciar uma cena de preconceito sexual no espaco
escolar -piadas, agressdes verbais, isolamento? Relate.

Vocé ja percebeu atitudes homofdbicas entre as/os estudantes? Comente

Vocé percebeu atitude homofobica de professoras/es em relagédo ao estudante?

Ja presenciou agressividade das/os estudantes a colegas com outro tipo de orientacao
sexual (por ser homossexual, Iésbica)?

Como a escola trata as questdes de violéncia relacionadas com a homofobia?

Vocé tem amigos homossexuais? Sim, ndo ou ndo gosta da companhia deles.



