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RESUMO

A presente pesquisa objetivou analisar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no processo de alfabetizacdo escolar
realizado nas escolas municipais do municipio de Correia Pinto (SC). O trabalho teve como
referencial a teoria da complexidade e alguns ensinamentos de Paulo Freire quanto a
alfabetizacdo. Metodologicamente, foi realizada uma pesquisa documental que buscou
investigar as praticas pedagdgicas e tendéncias de educacdo ambiental no projeto politico
pedagogico de quatro escolas da rede publica municipal. Além disso, foram realizadas
entrevistas com questdes semiestruturadas. A analise dos resultados foi realizada de acordo
com a metodologia de Bardin. Por meio das entrevistas, ao caracterizar as praticas
pedagdgicas de educacdo ambiental dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no processo de alfabetizacdo escolar, foi possivel entender que as mesmas
concentram-se em uma perspectiva conservacionista. Com relacdo a analise dos PPPs, 0s
registros encontrados a respeito de educagdo ambiental foram identificados e estéo
distribuidos entre as 3 macrotendéncias propostas por Layrargues e Lima (2014):
conservacionista, pragmatica e critica. Portanto, a maioria das professoras entrevistadas
realizou e destacou suas praticas pedagogicas relacionadas a tendéncia de educacgdo
ambiental conservacionista, 0 que a uma reflex&o sobre a formacéo dos professores para o
ensino fundamental 1. Para que essa realidade seja transformada, a formacdo inicial e
continuada de professores deverad contemplar educacdo ambiental, numa perspectiva aberta
e interdisciplinar, aliada ao entendimento de que processo de alfabetizacdo ocorra na
perspectiva de educacdo emancipatoria e transformadora. Ao encerrar o presente estudo,
percebe-se que ainda hd muito a ser desenvolvido no campo da educacdo ambiental junto
ao processo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Educacdo Ambiental. Ensino fundamental.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the pedagogical practices of environmental education of
teachers in the early years of elementary school in the process of school literacy held in the
municipal schools of Correia Pinto (SC). The work was based on Paulo Freire's theory of
complexity and some teachings on literacy. Methodologically, a documental research was
carried out that sought to investigate the pedagogical practices and trends of environmental
education in the political educational project of four schools of the municipal public
network. In addition, interviews were conducted with semi-structured questions. The results
were analyzed according to the Bardin methodology. Through the interviews, by
characterizing the pedagogical practices of environmental education of teachers of the
initial years of elementary school in the process of school literacy, it was possible to
understand that they are concentrated in a conservationist perspective. With regard to the
analysis of PPPs, the records found regarding environmental education were identified and
are distributed among the 3 macrotrends proposed by Layrargues and Lima (2014):
conservationist, pragmatic and critical. Therefore, most of the teachers interviewed carried
out and highlighted their pedagogical practices related to the trend of conservationist
environmental education, which is a reflection on the training of teachers for elementary
school 1. For this reality to be changed, the initial and continued training of teachers must
contemplate environmental education, in an open and interdisciplinary perspective, allied to
the understanding that the literacy process occurs from the perspective of emancipatory and
transformative education. At the end of this study, it is clear that there is still much to be
developed in the area of environmental education for elementary school.

Keywords: School literacy. Environmental education. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho traz uma reflexdo a respeito do tema préaticas pedagogicas de
educacdo ambiental dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental no processo de
alfabetizacdo escolar no municipio de Correia Pinto (SC). Para isso, questiona-se: quais sao
as praticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas pelos professores nos anos
iniciais do ensino fundamental no processo de alfabetizacéo escolar?

O problema sugerido para o desenvolvimento do presente tema, pode ser melhor

examinado na representacdo fractal a seguir:

Figura 1 - Representacdo da Concepcdo do Estudo

Educacdo Ambiental

Préaticas Pedagogicas Alfabetizacdo Escolar

Fonte: autora (2020)

A articulacdo dos descritores da pesquisa destacados no fractal acima, contou com
objetivo geral e especificos definidos conforme a seguir: analisar as praticas pedagdgicas de
Educacdo Ambiental realizadas pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental
no processo de alfabetizacdo escolar. E, as aces foram dadas pelos objetivos especificos:
a) discutir as praticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas pelos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental; b) identificar evidéncias de préaticas de Educacédo
Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico das escolas da rede publica do municipio de
Correia Pinto (SC); c) relacionar as préaticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais
as tendéncias pedagdgicas de educacdo ambiental

O estudo justifica-se pelo fato de que ensinar ndo implica apenas em direcionar o
foco da préatica docente no processo de ler e escrever. Ao contrario, implica, também, em

dar condicdes a crianca do Ensino Fundamental de ser alfabetizada em Educacéo

15



Ambiental com qualidade e dinamismo onde a mesma possa se socializar e participar de
forma comprometida do meio em que vive.

Com efeito, parte-se do pressuposto que a escola € um ambiente de formacéo e
construcdo de conhecimentos e o0s professores sdo 0s principais mediadores para
desenvolver esses processos com os estudantes e com a comunidade escolar a qual integra.

Cabe ainda explicar o fractal apresentado como concepcdo do estudo. O fractal é
utilizado para representar elementos nao lineares de um sistema dinamico que
corroboram com a teoria da complexidade proposta como circuito tetralégico por Morin
(2016, p. 78) onde, a tetralogia se caracteriza pela Ordem (regularidades/determinantes);
Desordem (emergéncias/turbuléncias); Interagdo (corpos interagem a partir da ordem e da
organizacédo); e a Organizacéao (o sistema depende da ordem articulada a interagéo). “Dito
de outro forma, os temos ordem/ organizacao/desordem desenvolvem-se por intermédio das

interacfes que constituem esse mesmo circuito” (MORIN 2016, p. 78).

Os descritores deste estudo apresentados no fractal mostram a tetralogia do estudo
conforme apresentado pelo circuito tetralégico de Morin: Alfabetizacdo escolar; Educacéao
Ambiental; Ensino fundamental; Praticas Pedagdgicas, onde a interacdo ocorre no locus da

pesquisa que é o ensino fundamental.

A emergéncia deste estudo é a educacdo ambiental (Desordem) para os estudantes
em processo de alfabetizacdo (Organizacdo), que por sua vez precisam de praticas
educativas adequadas a uma educacao que seja ambiental (Ordem). “A emergéncia permite
compreendermos melhor o sentido profundo da proposi¢do segundo a qual o todo é mais do
que a soma das partes (MORIN, 2016, p. 141)”.

O conhecimento pertinente a alfabetizacdo escolar e ambiental busca, de acordo
com Morin (2011), tornar evidentes o contexto, o global, a multidimensionalidade e o
complexo estimulando a curiosidade das criangas e jovens.

Cabe inferir que entende - se a alfabetizagdo como um processo complexo que vai
além de ler e escrever. Esse processo permite ao estudante compreender questdes mais
amplas que o envolvem socialmente. Esse acesso ao conhecimento do entorno imediato da
crianca possibilita a decodificacdo e construcdo de um processo significativo de
aprendizagens e percepg¢des sociais. Assim, neste estudo apreende - se que na alfabetizacéo
escolar a questdo ambiental vai sendo tecida junto com a alfabetizacdo e o letramento dos
estudantes.
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Desta maneira, o saber pertinente do professor e do educando remete ao pensamento
de Morin (2011, p. 36): “O conhecimento pertinente deve enfrentar a complexidade.
Complexus significa o que foi tecido junto; de fato, hd complexidade quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do todo [...]".

Visto que, nos dias atuais, inumeras questdes referentes aos problemas ambientais
estdo mais evidentes no cotidiano das pessoas. A disseminacdo de noticias relatando
catastrofes ambientais com origem na conduta humana se da pelos meios de comunicacao,
tendo uma abrangéncia que transcende os dialogos informais, lancando aos olhos dos seres
humanos a compreensdo de que o modo como o ambiente tem sido usado e degradado
alcanca patamares de um problema global.

O meio ambiente apresenta, progressivamente, uma histérica onda de devastacao e
exploragdo. Tal prética insustentavel protagonizada pelo ser humano delata, de um lado, a
acdo nociva e, de outro, a inércia de quem assiste, sem nada fazer. A falta de consciéncia e
responsabilidade oportuniza, infelizmente, que corriqueiramente se veja uma grande
quantia de entulhos, detritos e residuos dentre outros expostos e alocados indevidamente.
Todavia, é importante destacar que as questdes ambientais vdo além da destinacdo incorreta
dos residuos, aproximando-se sobremaneira da discussdo sobre a sobrevivéncia das
espécies, dentre elas, a espécie humana.

Pensando na realidade escolar, aqui enfatizando as Praticas Pedagdgicas, percebe-se
a importancia de desenvolver a reflexdo sobre a educacdo ambiental com as criangas ja na
fase de alfabetizacdo. Tal reflexdo desenvolve, assim, a conscientizagdo ambiental a partir
de préaticas pedagogicas sustentaveis, para que essa discussdo tedrica possa se efetivar de
forma pratica e possibilitar a utilizacdo e do descarte consciente dos produtos e seus
residuos, entre outras praticas ecologicamente corretas.

Ao pensar na complexidade dessa tematica e nas possibilidades de intervengéo
enquanto educadora justifica-se um estudo que oportunize reflexdes e transformagdes
posteriores. 1sso porque é de se considerar que todas as pessoas tém responsabilidade com o
ambiente e com as questdes de sobrevivéncia (sua e do outro). Dai a necessidade de se
pensar acerca de um olhar critico sobre os cuidados e responsabilidade com o tema
alfabetizagio escolar que abrange a dimensdo ambiental. E por meio de informacdes e
conhecimentos abordados sobre a responsabilidade e consciéncia humana que necessitamos
para manter o ambiente saudavel.

Segundo Carvalho apud Guimarées (2006, p. 68),
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(...) € preciso recolocar os objetivos em préatica educativa, situando-os para além
da esfera comportamental. Se a educac&o quer realmente transformar a realidade,
ndo basta investir na mudanca dos comportamentos sem intervir nas condi¢fes do
mundo em que as pessoas habitam.

Necessitamos agucar em cada individuo a consciéncia de “pertencimento”. Desse
modo, cada sujeito se compreende enquanto agente ativo na reconstrucdo do pensamento
ecologico. Esse entendimento € responsavel, consequentemente, pelo portar-se
corretamente em relagdo ao meio em que se vive, em conjunto com seus semelhantes,
inclusive com o0s elementos abidticos. A partir do momento em que o ser humano se
percebe parte do ambiente — e ndo “dono” desse ambiente — a educacdo ambiental é

conduzida para além dos bancos escolares.

A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em caracter formal e ndo formal. (LEI
9.795/1999).

Art. 2° A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Torna-se de profunda importancia e significancia reconhecer que os educandos tém
um papel de amplo alcance no sentido de provocar a consciéncia humana e aprimorar 0
dialogo no concernente as implicagBes da crise ambiental. E, entfo, a educacdo ambiental,
que propde-a construcdo e ou reconstrucdo de uma consciéncia critica. Sendo que esta
adere a um pensamento do complexo, permitindo — se um olhar multidimensional da
realidade, considerando as dimensdes politicas, sociais e subjetivas dos individuos.

Assim sendo, ndo se relaciona com os conteddos apresentados como objeto de
estudo em sala de aula, evidenciando-se esporadicamente, pontualmente, nos espacos
escolares, conforme alertam Carvalho (2006), Capra (2006) e outros. Que se trabalhada
desde a infancia, tornar-se-ia o cotidiano do pequeno sujeito, ndo ficando relegada a apenas
discursos e condutas pontuais.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA Lei n° 9795/1999, Art 1°,

conceitua educacdo ambiental como:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum
do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL,
1999, 18).
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Estudar a realidade escolar permite identificar a importancia de desenvolver a
observacdo e 0 pensamento sobre a alfabetizacdo em educacdo ambiental. E provavel
alcancar e até mesmo realizar e desenvolver a conscientizacdo ambiental por meio de
préaticas pedagodgicas que propiciem a compreensdo e reflexdo sobre o espaco e o tempo
onde vivem. Essa concepcdo de uma pedagogia para a responsabilidade abarca desde
questdes do cotidiano, tais como o descarte do proprio lixo até questdes sécio-politicas e
econdmicas.

Capra (2006, p. 19) relata:

O Centro de Eco-Alfabetizagdo e o0s seus parceiros em todo o mundo
compartilham, assim como nos, a visdo de que é preciso promover uma reforma
sistémica nas escolas e que esta reforma passa prioritariamente pela compreensdo
de que o curriculo deve ser construido com base no proprio lugar onde a
aprendizagem se d&, ou seja, € o ambiente em que a escola esta inserida, a sua
geografia, a sua historia, a cultura das comunidades do entorno que deve
determinar os conteildos a serem apreendidos.

O sujeito ecoldgico em formacdo desenvolve-se de maneira ampla e em sua
integralidade. Diz-se que a EA modifica o jeito como a pessoa se vé no mundo.
Compreender as relacdes de uma sociedade organizada é compreender-se responsavel por

ela:

A tomada de consciéncia do problema ambiental tem que ver também com a
crescente visibilidade e legitimidade dos movimentos ecologistas que véo
ganhando forca e conquistando adeptos para um nicleo de crencas e valores que
apontam para um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida, com modos
préprios de pensar 0 mundo e, principalmente, de pensar a si mesmo e as relagées
com os outros neste mundo (CARVALHO, 2006, p. 65).

Em uma pratica de efeito continuo e randémico, a EA mobiliza o sujeito de tal
modo que ele age diferentemente, em consonancia com seus principios, gerando uma onda
de acOes e ideias que beneficiam a humanidade como um todo.

Segundo Boff, “um modo-de-ser no é um novo ser. E uma maneira do proprio ser
de estruturar-se e dar-se a conhecer. O cuidado entra na natureza e na constitui¢cdo do ser
humano. O Modo-de-ser cuidado revela de maneira concreta como ¢é ser humano.” (2011,
p.34).

Seguindo o pensamento de Boff (1997) a humanidade pode ser um novo ser

humano, mas com pretensdo de desenvolvimento e evolucdo, melhorando a cada dia com
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seus erros e acertos. Por intermédio da presenca infantil, h4 essa esperanca de renovacao,
de novas escolhas, novos jeitos de viver e conviver.

Quando se voltam os olhares para os professores que lecionam nas escolas, é
pertinente considerar a possibilidade de contribuirem para o desenvolvimento do olhar
critico, estimulando esses sujeitos a questionarem o lugar do ser humano nas questdes
ambientais.

Esse posicionamento critico ndo se limita aos muros escolares, mas vai além deles,
alcancando o meio do qual fazem parte, onde convivem com pessoas de faixa etarias
diferentes, e de diferentes graus de instrucdo e classes econdmicas.

Os escritos dessa pesquisa seguem uma subdivisdo em cinco secces.

Na primeira secdo, intitulada Introducdo, abordaremos o escopo do trabalho, a
justificativa para a escolha e importancia do tema a ser estudado, a apresentacdo do
problema e dos objetivos geral e especificos norteadores da pesquisa.

Na segunda secdo, serdo abordados aspectos referentes a contextualizacdo dos
processos historicos de alfabetizacdo no Brasil e principais métodos de alfabetizacéo.
Apresentando o conceito de praticas pedagdgicas em educacdo ambiental, como uma das
possibilidades de contribuir, mesmo que de forma modesta, para a formagéo das criangas
que ao lerem o mundo interpretam seu lugar no meio ambiente.

Na terceira secdo da pesquisa, foi detalhada a forma que foi realizada a
Metodologia, exemplificando os estudos qualitativo e quantitativo, a coleta de dados com
os alunos, professores e pais envolvidos no projeto, os questionarios, o local do estudo e a
anélise de dados.

Na quarta secdo da pesquisa, serdo abordados os resultados detalhando a resposta de
cada grupo, alunos, professores e pais. Na quinta se¢do, o tema a ser abordado séo as
consideracdes finais explanando todos os aspectos analisados na pesquisa e 0s entrelacando

para entender a relevancia do projeto. O quadro abaixo sintetiza o escopo dessa pesquisa:

Quadro 1- Escopo da Pesquisa

Escopo da pesquisa

Secdo Titulo
1 Introdugéo
2 Referencial Teorico

3 Metodologia
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4 Resultados e Analise de Dados

5 Consideracdes Finais

Fonte: autora (2020).

E importante mencionar que os professores busquem estar em permanente formagao
com estratégias de trabalho para suas aulas, promovendo conhecimentos a alfabetizacéo
escolar. Continuando esta narrativa a seguir teremos uma sec¢ao que trata da alfabetizacéo e

das préaticas pedagdgicas.

2 ALFABETIZACAO E PRATICAS PEDAGOGICAS

Nesta secdo, serdo abordados aspectos referentes a contextualizacdo dos processos
historicos de alfabetizagdo no Brasil e principais métodos de alfabetizacdo. Reafirma-se na
subsecdo, 0 compromisso freiriana de alfabetizar para a emancipagéo.

Outro aspecto a ser abordado é o conceito de praticas pedagdgicas e as praticas
pedagdgicas em educacdo ambiental, como uma das possibilidades de contribuir, mesmo
que de forma modesta, para a formacgdo cidada das criangas que ao lerem o mundo

interpretam seu lugar no meio ambiente.

2.1 Alfabetizacdo: contexto historico e politico no Brasil

A historia da alfabetizacdo no Brasil foi centrada na histéria dos muitos métodos
para alfabetizar. A discussdo sobre esses métodos que visam de fato garantir aos sujeitos a
insercdo no meio da cultura letrada produziu uma série de teorizagdes e tematizagcfes junto
aos estudos e pesquisas a fim de investigar os diferentes modos pelos quais 0s sujeitos
aprendem a ler e a escrever. Desde o fim do século X1X, a dificuldade dos educandos para
compreender o que € lido e escrito, particularmente na escola pablica, provocou debates
sobre o tema que adquiriu mais visibilidade no decorrer das décadas.

Freire (2011) propunha um processo de alfabetizacdo através do qual prevalecesse o
significado da palavra. Parafraseando o autor, onde se aprendesse primeiro a leitura do
mundo e, através dela, a leitura da palavra. Assim, este grande educador brasileiro
organizou e difundiu cursos de alfabetizacdo de adultos através de circulos de cultura que,
inicialmente, foram apoiados pelo governo federal. Contudo, com a ditadura militar (1964 a

21



1985) e, consequente exilio de Freire em (1964), o processo de alfabetizacdo foi alavancado
pelo Movimento Eclesiastico de Base ligado a Igreja Catdlica.

Diante disso, temos uma controversa historia dos processos de alfabetizacdo. E
possivel constatar que a insercdo ou inclusdo das pessoas letradas na sociedade se faz
necessario, ndo somente pelo saber ler e escrever no sentido primeiro de decifrar o cédigo.
Mais adiante, compreende-se o ler e 0 escrever como praticas que devem estar aliadas ao
saber compreender, fazer leitura do mundo, estabelecer relacdo entre o que 1€ e 0 mundo

em que Vive.

Nas décadas que antecederam a Proclamagdo da Republica brasileira, 0 ensino e a
aprendizagem iniciais da leitura e escrita comegaram a se tornar objeto de
preocupacdo de administradores publicos e intelectuais da Corte e de algumas
provincias brasileiras, especialmente Sdo Paulo. Entretanto, foi somente a partir
da primeira década republicana, com as reformas da instrugdo publica,
especialmente a paulista, que as praticas sociais de leitura e a escrita se tornaram
praticas escolarizadas, ou seja, ensinadas e aprendidas em espaco publico e
submetidas & organizacdo metddica, sistematica e intencional, porque
consideradas estratégicas para a formacdo do cidaddo e para o desenvolvimento
politico e social do pais, de acordo com os ideais do regime republicano.
(MORTATTI, 2010, p. 2).

Depois dos anos 30, o ato de saber escrever e ler tornou-se indice avaliativo das
escolas publicas, cujas caracteristicas eram, portanto, a gratuidade e a laicidade. A intengéo
era ensinar a ler e escrever para que os alunos pudessem enfrentar as urgéncias sociais,
educacionais e politicas do pais. A classificacdo dos métodos de alfabetizacdo se dava de
duas formas: sintético (da parte para o todo) e analitico (do todo para a parte). O processo
de alfabetizacdo no Brasil é percebido como complexo, taxado por mudancas constantes em
funcdo de rupturas relacionadas a projetos politicos e educacionais, ou seja, pelos projetos
de governo.

Segundo pensamento de Dickmann (2012, p. 07),

Quanto a concepgdo de mundo, para Freire 0 mundo é lugar da presenga humana,
ou seja, uma realidade objetiva que engloba tanto o mundo natural biofisico
quanto o mundo cultural e dos quais o ser humano faz parte, pelos seus aspectos
bioldgicos e pelo seu poder criador. Dessa maneira, 0 mundo ndo é apenas
suporte natural para a vida, mas o lugar onde o ser humano faz historia e faz
cultura. E, nesse contexto, o mundo é lugar da existéncia das relagdes, das
interdependéncias, tanto entre os seres humanos como destes com o0 mundo.

Segundo o pensamento de Soares (2004, p. 100),

Alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando pela integracéo e pela articulacdo das
varias facetas de processo de aprendizagem inicial da lingua escrita é sem dulvida
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0 caminho para a superagdo dos problemas que viemos enfrentando nessa etapa
da escolarizagdo; esses caminhos serdo tentativas de voltar a privilegiar esta ou
aquela faceta como se fez no passado, como se faz hoje, sempre resultando no
reiterado fracasso da escola brasileira em dar as criangas acesso efetivo ao mundo
da escrita.

A Educacédo busca caminhos seguros para melhor desenvolver a aprendizagem na
fase da infancia, que é de suma importancia para o desenvolvimento fisico, emocional,
social e mental da crianca a fim de prepara-la e instrumentaliza-la no desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades.

Segundo Machado (1992, p. 62), a crianga, nessa Optica, é vista como um ser
humano em processo de humanizagdo permanente, um cidaddo com lugar definido na
sociedade, um sujeito em estagio de aprendizagem desde seu nascimento.

As praticas de leitura e escrita eram restritas a poucos individuos privados do lar ou
nas “escolas” do império. Até o final do império, as aulas denominadas “régias” ofereciam
condigdes precérias de funcionamento e o ensino dependia muito do empenho solitario dos
professores e dos alunos.

Para a iniciacdo do ensino da leitura eram utilizadas as chamadas “cartas do ABC” e
0s métodos de marcha sintética, ou método sintético (da parte para o todo); da soletracdo
(sildbico), partindo dos nomes das letras; fonicos (partindo dos sons correspondentes as
letras); e da silabacdo (emissdo de sons), partindo das silabas. Em 1876, em Portugal, foi
publicada a “Cartilha Materna ou Arte da Leitura”, escrita por Jodo de Deus, um poeta
portugués. O conteudo desta cartilha ficou conhecido como “método Jodo de Deus” ou
“método da palavragao”.

Na primeira década republicana foi instituido o método analitico que,
diferentemente dos métodos de marcha sintética, orientava que o ensino da leitura deveria
ser iniciado pelo “todo” para depois se analisar as partes que constituem as palavras. Ainda
nesse momento, ja no final da década de 1920, o termo “alfabetizagdo” passou a ser usado
para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita. A partir da segunda metade da década
de 1920, passou-se a utilizar métodos mistos ou ecléticos, chamados de analitico—sintéticos,
ou vice-versa. Esses métodos se estendem até aproximadamente o final da década de 1970.*
Ja no inicio da decada de 1980 foi introduzido no Brasil, 0 pensamento construtivista de
alfabetizacdo, fruto das pesquisas de Emilia Ferreiro> e Ana Teberosky® sobre a

Psicogénese da Lingua Escrita. O Construtivismo ndo se constitui como um método. Na

! A criagdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino pablico oficial.
2 Emilia Ferreiro doutorou-se na Universidade de Genebra, sob orientac&o do biélogo Jean Piaget.
¥ Ana Teberosky, pedagoga espanhola.



verdade, propde uma nova forma de ver o ato de leitura e escritura Como um mecanismo
processual com etapas sucessivas e hipotéticas

Nesta perspectiva, a educacao inicial se constroi para propiciar o interesse das
criangas para que experimentem, perguntem e se apropriem desse conhecimento para, a
partir dai se desenvolver, e construir-se como agente da sua propria histéria. Entende-se
que para conhecer esse universo € necessaria a compreensao das caracteristicas das relagdes
e suas implicacGes nas reflexdes do cotidiano educativo.

Para Kuhlmann “é preciso avaliar a educacdo que queremos propiciar &s criangas,
que relacdo estabelecer com as familias e que concepc¢do defender sobre as relagdes sociais
e democraticas” (1998, p. 194).

Neste ponto, a crianca se torna o centro das discussées em relacdo ao tema abordado
e é depositaria de anseios esperan¢osos de melhoria ndo apenas da humanidade, mas do
mundo. Referir-se, pois, a educacdo inicial do sujeito é referir-se a possibilidade de
interferir em um ambiente propicio para que a crianca seja parte da transformacao da sua
realidade contemporanea e futura.

Percebe-se entdo, a dificuldade de que o professor vivencie e tenha a certeza da
relevancia do seu papel, de que pertence seu trabalho ndo somente ensinar 0s pontos e
questdes de contetdo, da mesma forma orientar, para que o educando seja capaz de
expressar-se.

Segundo Gongalves:

A Educacdo é a realizacdo dos possiveis atos do sujeito. Em contrapartida, esse
sujeito esta inserido em um contexto social, em uma convivéncia com 0s outros
sujeitos, com os quais ele tem de interagir. Essa situagdo complica o problema da
formacdo, visto que, além de uma formacdo pessoal, ele deve receber, também,
uma formacao social, pela qual possa se relacionar com os outros (2005, p. 08).

As ideias sobre a realidade acabam modificando-a. Por haver a crenca de que é
efetiva a interferéncia dos sentimentos, conceitos e preconceitos nas rea¢fes, aponta-se a
tomada de consciéncia destas representaces como um ato consideravelmente necessario

para mediacao pedagdgica pautada e embasada em um fazer significativo.

2.2 Préticas pedagogicas na educacao fundamental |

A subsecdo apresenta questdes e pretensfes referentes a problematica de como as
praticas pedagdgicas dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental implicam no

desenvolvimento do sujeito e contribuem para a alfabetizacdo em educagéo ambiental.
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Segundo Freire (apud MIZUKAMI, 1986, p. 10), entende-se que abordagem
tradicional traz uma proximidade do sistema de ensino do qual ainda reflete a educacéo
bancéria, isto €, um ensino do qual é passado ao aluno. Mizukami (1986) diz que esse tipo
de ensino se parte da ideia de que a atividade mental é caracterizada pela capacidade de
armazenar e acumular saberes. Nesta perspectiva entende-se que o conhecimento humano é
cumulativo, uma vez que o mesmo é adquirido pela transmissdo do mesmo.

Segundo Dickmann e Carneiro:

O mundo é mediador do processo educativo. Como realidade objetiva ele é
cognoscivel. O didlogo entre educadores e educandos é fundamental para
construir novos conhecimentos e compreendendo-se, nesse processo, COMo Seres
sociais e habitantes do mesmo Planeta (FREIRE, 1983, 2003).

Como afirma Barbosa (2013), as praticas pedagdgicas sdao culturais, historicas e
evoluem em funcdo das necessidades sociais que surgem e do acervo de conhecimento
disponivel, logo, esse acervo € o que possibilita a criacdo de uma nova teoria, que venha a
justificar a nova pratica. Assim também aconteceu e acontecera com a alfabetizacdo. Seu
entendimento sofreu transformagdes significativas ao longo do tempo, implicando em
novas pesquisas, metodologias e redimensionamentos.

E necessario compreender como se dé a alfabetizacdo em educacdo ambiental nos
anos iniciais em se tratando do desenvolvimento das competéncias e habilidades dos
individuos inseridos no ambito escolar. Estudar e sustentar futuras e diferentes perspectivas
sobre alfabetizacdo em educacao ambiental e as praticas pedagdgicas dos professores torna-
se essencial e justificado para os dias atuais.

A BNCC é de fundamental importancia para as bases educacionais como um todo e
em especial para a alfabetizacéo, ja que trabalha com o acolhimento integral da crianga e
sua insercdo na vida escolar, priorizando para isso atividades de carater ludico, como por
exemplo, jogos e brincadeiras, de viés artistico, tais como o desenho e o canto, e trabalhos
cientificos, como a compreensdo dos processos naturais e sociais. A metodologia adotada
pela BNCC é a integralizacdo de multiplas disciplinas no processo de alfabetizacéo.

O documento apresenta a seguinte ideia sobre o conceito de alfabetizagdo: “[¢]
entendida como compreensdo do sistema de escrita alfabético-ortografico, e o dominio
progressivo das convengdes da escrita, para ler e produzir textos em diferentes situagdes de
comunicagdo” (BRASIL, MEC, BNCC, 2015, p. 29).

Para Gontijo (2015, p. 187), “o carater politico da alfabetizagdo continua ausente do

texto preliminar da BNCC”. Essa auséncia, entretanto, ¢ manifestada ndo apenas no
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referido documento, mas também em outros planos oficiais de significativas producdes
académicas brasileiras. O enfoque dado ao carater instrumental e funcional da alfabetizagédo
fez com que fossem deixadas de lado as preocupacGes inerentes ao ensino da leitura e a
escrita.

Se considerarmos que “a alfabetizacdo € um direito humano fundamental de
natureza social” (FERRARO, 2014, p. 85), reconheceremos a necessidade da articulagao
entre a dimensdo linguistica e pedagogica e as dimensdes politicas da leitura e da escrita.
Ferraro (2014) alega, ainda, que se o analfabetismo é uma forma de injustica social, o
contrario também é valido: a alfabetizagcdo é um instrumento de justica social. Desta forma,
¢ importante levar em conta que a defesa de uma radicalidade no projeto politico-
pedagdgico em cendrio brasileiro é necessaria e pode auxiliar na construcdo de referéncias
para a alfabetizacéo.

Segundo o pensamento de Dickmann e Carneiro:

Tal concepcdo possibilita uma educacdo voltada para a construcdo de um
sentimento de pertencimento ao mundo e uma compreensdo de mundo sistémico-
dindmica, na qual estd implicado o desenvolvimento de uma consciéncia
ecoldgica, que ndo sé identifica problemas, mas reflete sobre agdes ndo-
predatorias, ou seja, alternativas sustentaveis para 0 ambiente de vida como um
todo. (2012, p. 92).

E preciso superar a ideia de que alfabetizar é tdo somente adquirir habilidades de ler
e escrever. O processo vai muito além disso e, atinge os patamares politicos, sociais,
econdmicos e culturais (FREIRE; MACEDO, 1990). Ora, as praticas pedagdgicas devem
formar pessoas conscientes de sua atuacao na sociedade e de seus direitos, e essa formacéo
ndo acontece em metodologias que restringem o campo a um pensamento Unico e a uma
crenga sem efetividade cientifica.

Assim, é preciso ampliar os campos de abordagem do processo alfabetizador e
assumir sua pluralidade, entendendo que a pratica cultural de ler, escrever compor e
interpretar leva a formacdo e compreensdo de complexas redes de pensamento e ao
nascimento de acepgdes identitarias e a quebra de um ciclo vicioso de crengas
(BOURDIEU, 2006).

A BNCC traz o0 que se considera como consagracao da crenca, Visto que, ao se
referir ao bindbmio alfabetizacdo-letramento, indica dimensdes de apropriacdo e dominio do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e de usos e praticas dos atos de ler e escrever (0
letramento), implicando na forca de alfabetizar letrando, tida como a nova metodologia de

alfabetizacdo contemporanea.
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Para Peres (2016, p. 18),

A crenca na alfabetizagdo como processo de desenvolvimento de préaticas letradas
(alfabetizar letrando) e de aquisicdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) ndo
pode dar uma falsa e ingénua impressdo de que o ensino inicial da leitura e da
escrita circunscreve-se aos aspectos pedagdgicos e de que disso depende a
solucdo da problematica da alfabetizacdo das populacGes brasileiras (criancas e
adultos). Néo se pode igualmente, no esforco de impor a crenga, prescindir da
pluralidade necessaria quando se trata da complexidade da alfabetizagao.

Desta forma, ao se trabalhar a abordagem do processo de alfabetizacdo dentro das
paginas da BNCC, é importante considerar uma falha pertinente a grande maioria dos
documentos que tratam da educagdo no Brasil: a restrigdo do ato alfabetizador ao “fazer o
aluno conseguir ler ¢ escrever”, e que revela uma prisdo a crengas e ideias que devem ser
superadas.

O formador e o formando, parecendo que um sabe um mais que 0 outro — o que
pode até ser assim -, mas na acdo de ensinar e aprender tem troca de conhecimentos e do
mesmo jeito que eu ensino, eu também estou aprendendo e vice e versa. “Quem forma se
forma e re-forma ao for-mar e quem e formado forma-se e forma ao ser formado”
(FREIRE, 2018, p. 25)

Deve-se levar em conta que alfabetizar é produzir sentidos que rasgam os limites
fisicos e cognitivos e atingem niveis de producéo e funcionamento da dindmica social como
um todo, e que acontece por meio da cientificidade, da ludicidade e da arte. O alfabetizar
letrando ndo é um problema (inclusive existem estudos cientificos que comprovam o valor
dessa metodologia), mas o0 que se pde em duvida é a adocdo de uma hegemonia e de
perspectivas dogmaticas que desviam o foco de atencdo no campo sem contestar 0s

principios que regem a estruturacdo dessas ideias.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL

A pesquisa sobre a educacdo ambiental se constitui de um vasto interesse para que
possamos dar continuidade e evoluir no estudo. E importante o conhecimento historico
desde seus primordios a respeito da tematica ambiental.

Segundo Lima (1984), conforme citado por Guimardes (2007), (...) a educagéo
ambiental estd sendo postulada como um agente fortalecedor e catalisador dos processos de
transformacéo social.

E ainda,

(...) A educagdo ambiental assume a posicdo de promover conhecimento dos
problemas ligados ao ambiente, vinculando-os a uma a posigao global; preconiza,
também, a acdo educativa permanente, através da qual a comunidade toma
consciéncia de sua realidade global (GUIMARAES, 2001, p. 18).

Deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e ac6es, convertendo cada
oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis.

A pesquisa sobre a educacdo ambiental se constitui em um campo de vasto interesse
atual e com inimeros desafios a serem confrontados e superados. Apresento alguns
conceitos e concepcdes de autores pertinentes para o presente estudo no qual suas ideias

tornam-se fundamentais e necessarias para o inicio da pesquisa empirica e a base teorica.

3.1 Historico da educacao ambiental

O campo da educacdo ambiental tem se desenvolvido nas Ultimas décadas,
principalmente a partir da Constituicdo Federal de 1988 onde mereceu o Capitulo VI para o
Meio Ambiente e o artigo 225, VI - promover a educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. Esse dispositivo
constitucional juntamente com a Politica Nacional de Educagdo Ambiental de 1999 tem
assegurado como politica de estado, embora em dados momentos historicos governos néo
entendam dessa forma.

Segundo Dickmann e Carneiro:

A dimensdo do conhecimento, para Paulo Freire, € entender o0 mundo a partir da
totalidade da vida humana superando a fragmentacdo da realidade. Esse
conhecimento se da por uma comunicacao dialdgica entre sujeitos a respeito de
um determinado objeto; pois todo ser humano tem uma bagagem de
conhecimento, o “[...] saber da experiéncia feito” (FREIRE, 2003, p. 69)
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Sempre cabe rever aspectos historicos marcantes no desenvolvimento da educagéo
ambiental j& que trata se de uma discussdo iniciada na década de 1960, quando o0s
problemas ambientais comecaram a tomar forma e perturbar aqueles mais atentos ao seu
planeta.

Nas palavras de Guimaraes, “O novo mundo que queremos, mais equilibrado e
justo, requer o engajamento pessoal e coletivo de educadores e educandos no processo de

transformagoes sociais” (2007, p. 09) e, pondera, ainda:

A educagdo ambiental & um campo de conhecimento em construcdo e que se
desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo. Pretende-
se, portanto, clarear e incentivar os primeiros passos de quem inicia essa
importante caminhada (2007, p. 10).

De acordo com a Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacédo
Ambiental, realizada em 1977 em Thilisi, Georgia (ex-URSS),

A educagdo ambiental é considerada um processo permanente, no qual, 0s
individuos ou comunidade tomam consciéncia sobre o meio ambiente, adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e a determinacdo para agir
individualmente e coletivamente para resolver problemas ambientais, tanto
presentes quanto futuros (DIAS, 2010, p. 92).

Foi a partir da década de 80 que a Educacdo Ambiental se tornou objeto de estudo,
discussdo e critica por parte de educadores e ambientalistas brasileiros, resultando assim, no
ambito da educagéo, em significativas e catalizadoras altera¢fes. Tais modificacdes podem
ser visualizadas na Constituicdo Federal (Art. 225) e, também, na expressa necessidade que
viesse a permear todo o novo curriculo, conforme prioriza a Lei 9394/96, que trata da nova
LDB (RIBEIRO; RAMOS, 1999).

Carvalho aborda que a Educacdo Ambiental passa a integrar as acdes do governo no
Brasil aparece na legislacdo desde 1973 como atribuicdo da (Sema) primeira secretaria
especial do Meio Ambiente (2006, p. 52).

Ainda sobre o pensamento de Carvalho (2006, p. 51-52):

A educagdo ambiental é concebida inicialmente como preocupacdo dos
movimentos ecoldgicos com uma pratica de conscientizagdo capaz de chamar a
atencdo para a finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos naturais e
envolver os cidaddos em ac¢des sociais ambientalmente apropriadas.

Ao longo dos anos a Educagdo Ambiental tornou-se tema recorrente devido a

necessidade de se perceber melhoria no mundo em que vivemos, sendo facilmente notado
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que em vez de evoluirmos, estamos regredindo cada vez mais em nossa qualidade de vida
de um modo geral (GUEDES, 2006).

Conforme destacam os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997a,
p. 25):

[...] Eleger a cidadania como eixo vertebrado da educacdo escolar implica
colocar-se explicitamente contra valores e praticas sociais que desrespeitem
aqueles principios, comprometendo-se com as perspectivas e as decisdes que 0s
favorecam. Isto refere-se a valores, mas também a conhecimentos que permitam
desenvolver as capacidades necessérias para a participacdo social efetiva.

Por ser proposta nos PCN como tema transversal esté ligada & complexidade de se
entender os métodos. Campiani afirma que ainda ¢ “pouco clara a defini¢do do conceito de
transversalidade e efetivamente as suas implantacdes nas praticas pedagogicas, o que
implica na necessidade de que sejam elucidadas™ (2001, p. 52).

Medauar dispGe sobre a efetivacdo da lei sobre Educacdo Ambiental em 27 de abril
de 1999, tornando-a presente na educacgdo nacional pela Lei n® 9.795, disposto em seu Art.
10

Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade
(BRASIL, 1999).

A referida lei apresenta um conceito de educacdo ambiental que indica o
enfrentamento das desigualdades e da injusti¢a socioambiental, quando reafirma o disposto
no caput do Art. 225 da constituicdo Federal de 1988: 0 meio ambiente é bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida. Deixa claro ainda que dimens6es
politicas e social da educacdo e que estas ndo existem separadas da existéncia dos
individuos, e de seus valores, crencas e subjetividades.

Cabe trazer a luz, o fato de a lei PNEA, foi promulgada seta anos depois do FGrum
Global da Rio-92. Houve um processo de discussdes que certamente repercutiram na
mesma. 1sso Pode ser registado dado a maneira como as organizagdes ndo governamentais
reunidas no Férum Global da Rio-92 organizaram o movimento de Educacdo Ambiental
para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global que constituem alguns principios,

dos quais salienta-se:

A educacdo ambiental ¢ um direito de todos, somos todos aprendizes e
educadores; deve ter como base o pensamento critico e inovador em qualquer

30



31

tempo ou lugar em seus modos formal, ndo formal e informal promovendo a
transformacdo e a construcdo da sociedade; é individual e coletiva. Tem o
propdsito de formar cidaddos com consciéncia local e planetaria que respeitem a
autodeterminacdo dos povos e a soberania das nac¢fes; A educagdo ambiental ndo
é neutra, mas ideoldgica; deve integrar conhecimentos, aptidGes, valores, atitudes
e acdes, convertendo cada oportunidade em experiéncias educativas de
sociedades sustentaveis (PELICIONI, 1998, p. 21).

Neste caso, a educagdo ambiental desenvolve-se como um campo fundamental,
tendo em vista para o atual momento, mas, principalmente pensando o futuro. Serd por
meio dessa educacdo e conscientizacdo para o respeito e o cuidado que havera a
possibilidade de transformar e, assim, conservar a constru¢do de um ambiente sem saudavel
por meio do cultivo do cuidado e da harmonia com os elementos bi6ticos e abioticos.

Contando com a participacdo do homem que, coletivamente, esta a se organizar e
estd em busca de leis para reivindicar a mudanca de pensamento e atitudes ecoldgicas, mas
que essas mudancgas acontecam naturalmente, de forma harmdnica e com inUmeras
vantagens para ambas as partes.

Segundo a UNESCO: “Educa¢ao ambiental ¢ uma disciplina bem estabelecida que
enfatiza a relacdo dos homens com o ambiente natural, as formas de conservé-lo, preservéa-
lo e de administrar seus recursos adequadamente” (2005, p. 44).

Dessa forma, a Educacdo Ambiental pode preparar um individuo para exercer sua
cidadania, promovendo uma participacao efetiva nos processos sociais, culturais, politicos e
econOmicos relativos a preservacao do “verde no nosso planeta”, que atualmente como se
sabe, encontra-se em uma crise, onde precisa urgentemente de uma recuperacao
(MEDEIROS et al, 2011).

A escola é educadora ambiental, considerando a importancia da teméatica ambiental
sobressaem-se as escolas como espacos privilegiados no desenvolvimento socioambiental
dos alunos.

Segundo Freire (2004), a aprendizagem deve transformar o sujeito na reconstrucao
dos saberes e conhecimentos. Desse modo, a aprendizagem se tornara significativa para o0s
integrantes s deste método, isto é, professor e aluno. “Nas condi¢des de verdadeira
aprendizagem, os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgéo e da
reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”
(FREIRE, 2004, p. 26).

Reflete-se, dessa maneira, sobre a necessidade de atividades de campo e de sala de
aula, com projetos que estimulem o cuidado e 0 comprometimento ambiental e que elevem

a autoconfianca, implementados de modo interdisciplinar. Isso porque é especialmente
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dessa forma que serd possivel que as proximas geracGes que assim forem formadas e
alfabetizadas para o cuidado com o ambiente, crescam em um novo modelo de educacéo,
estabelecendo outra relagdo com o planeta.

De acordo com o pensamento de Narciso (2009), entende-se a importéncia de
conceitos tais como 0 de observagdo. As criangas devem observar comportamentos que
contribuam para torna-las ambientalmente corretos, e passando a habitar em um ambiente
escolar estes necessariamente precisam fazer parte de seu cotidiano.

Como estudamos e constatamos perenemente, nds necessitamos do ambiente, ele
garante a nossa existéncia. A Educacdo Ambiental é um espaco de construcdo individual e
coletivo em nivel local e global, que permite a mudanca do estilo de pensamento. No dizer
de Morin (2005) mudancas de quem educa e de quem esta sendo educado.

E para respaldar esses pensamentos, cita-se Morin (2013) que destaca a importancia
da busca de estratégias de mudanca da prética pedagdgica para os objetivos e as estratégias
previamente elaborados e integrados para o desenvolvimento fisico, intelectual dos
educandos. Assim, tornar-se-80 agentes ativos no processo de preservacdo do meio
ambiente.

Para melhor entender o histérico da Educacdo Ambiental Mundial e o que comegou

a ser construido a partir de 1972, organizou-se o seguinte quadro:

Quadro 2 - Historico da Educagdo Ambiental Mundial

Periodo Conceito Contexto
Década de 60 UNESCO/PNUMA Roma-Italia
Década de 70 Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel Suécia- Estocolmo

Suica — Viena
Década de 80 I Conferéncia de Thilisi Georgia, ex-Unido
Soviética (URSS),
ECO 92
) RIO 92 Rio de Janeiro —
Década de 90 Globalizacdo da Economia Brasil
Agenda 21

Carta da Terra
(Lei 9795/ 99-Art.1° PNEA)

RIO + 10
Desenvolvimento Sustentavel
A Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento

Sustentavel (CNUDS), conhecida também comoRio+20, foi Africa do Sul-
uma conferéncia realizada entre os dias 20 e 22 de Johannesburg
junho de 2012 na cidade brasileira do Rio de Janeiro, cujo 0
) objetivo era discutir sobre a renovagdo do compromisso politico
Seculo XX com o desenvolvimento sustentével.
Século XXI RIO +20 Desenvolvimento ONU Sustentavel Governanga e Rio de Janeiro-

desenvolvimento sustentavel Brasil

Fonte: Construcdo da Pesquisadora (2019) com base em Dias (2010); Guimaraes (2007).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cimeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cimeira
https://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/22_de_junho
https://pt.wikipedia.org/wiki/2012
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro_(cidade)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Debate
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_sustent%C3%A1vel
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De acordo com o quadro acima pode - se compreender a educagdo ambiental em
termos globais, uma vez que a sua constitui¢do traz beneficios e a toda sociedade, educar
nesse sentido requer um novo modelo, a conscientizacdo de que a educacdo ambiental é

fundamental para o desenvolvimento equilibrado da sociedade global.

O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes ligadas a ele de
modo inter- retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma sociedade é mais
que um contexto: é o todo organizador de que fazemos parte. O planeta Terra é
mais do que um contexto: é o todo ao mesmo tempo organizador e
desorganizador de que fazemos parte (MORIN, 2011, p. 34-35).

Como se pode perceber a educagdo que transforma e emancipa estard centrada na

condi¢cdo humana. Assim, entende-se que:

[..] a Educagdo Ambiental Formal e N&o-Formal é um processo de praxis
educativa, que tem por finalidade a construgdo de valores, atitudes, conceitos,
habilidades, normas, saberes e praticas partilhadas para a construcdo de um estilo
de pensamento que contribua para a Cidadania Ambiental (LIMA, 2007, p. 34).

Assim, a educacdo ambiental tem desenvolvido em cada década levando o ser
humano a refletir sua condi¢do planetéaria e a forma de ser e estar nesse espa¢o como hora
como fragmentos de um todo, hora tentando integrar as partes para constituir o este cidadao
contextualmente planetario.

A educacdo ambiental promove a transformacdo para conscientiza¢cdo de mudancas
e atitudes para uma sociedade critica e consciente, garantindo a qualidade de vida e
preservacdo do meio ambiente. A educacdo é o caminho para essas mudancas. Educadores
designados a exercer essa pratica serdo de suma importancia a partir do momento que
construam estratégias transformadoras no &mbito escolar, sendo contribuintes na formacgéo

desses estudantes nos anos iniciais com préaticas sociais e ambientais.

Se considerassem todos 0s aspectos que comp8em a questdo ambiental, ou seja,
os aspectos politicos, sociais, econdmicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais,
ecoldgicos e éticos; que a Educacdo Ambiental deveria ser o resultado de uma
reorientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias educativas, que
facilitassem a visdo integrada do ambiente; que os individuos e a coletividade
pudessem compreender a natureza complexa do ambiente e adquirir os
conhecimentos, 0s valores, 0s comportamentos e as habilidades praticas para
participar eficazmente da prevencdo e solu¢do dos problemas ambientais [...]
(DIAS, 2010, p. 83).

Diante da tematica busca-se a conscientizacdo ambiental no ambito educacional a

partir de praticas pedagogicas para a construcdo de uma sociedade comprometida com o



meio ambiente, formando cidaddos criticos, construindo uma percepg¢do da importancia do

respeito pelo coletivo, pelo cuidado com o outro.

3.2 Conhecimentos pertinentes e percep¢do ambiental

O conhecimento pertinente € um pensar complexo que permite mudar o estilo de
pensamento e as percepgdes do contexto, do global e as dimensdes complexas da realidade.

Este estilo de pensar poderé evidenciar:

[...] de um lado, os saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro
lado, as realidades ou problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (MORIN, 2011, p. 33).

Se torna um grande desafio para o educador contribuir para a formacao de um ser
livre e critico, que possa fazer parte da tomada de decisdes dentro da sociedade e fazer
parte das solugdes a serem construidas.

Segundo Freire (2011, p. 43), a préatica pedagogica dentro da sala de aula deve ser
refletida para como o educando pode de fato apreender uma vez que esse aprendizado seja
eficiente e que 0 mesmo néo se sinta oprimido assumindo a libertacdo, caso a deseje. Freire
(2011, p. 48), compara “libertacdo” ao “parto” ilustrando uma ruptura com a estrutura
estabelecida até entdo para a educacdo, um processo doloroso, que precisa ser gerado na
mente das pessoas, até poder irromper.

Ainda segundo o autor, o educador democratico tende a reforcar a capacidade critica
do educando trabalhando com a rigorosidade metddica, isto €, indo além da mera
transmissdo de conteddo e reconstrucdo do saber, sendo também autores desse saber,
estimulados, logo pode-se apontar que em “saber ensinado, em que o objetivo ensinado é
aprendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos”.

A educacdo ambiental apresenta-se tanto em sua origem como hodiernamente como
possibilidade de contribuir com melhoraria da qualidade de vida do ser humano e ambiente
onde vivem. A interferéncia do ser humano sobre o ambiente é involuntéria, de modo que
modifica 0 ambiente em que vive, quer queira, quer ndo queira. Todavia, essa interferéncia
pode ser o minimo da nossa possivel. E possivel se ambientar ao periodo e tempo.

Sobre a preservacdo do meio ambiente onde o sujeito estd inserido encontram-se
conflitos necessarios sobre a importdncia da preservacdo e conscientizacdo sobre as

maltiplas diversidades de condi¢bes climaticas, dos inumeros ecossistemas, da sua
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diversidade de fauna e flora e outros elementos que conectam o meio ambiente que
podemos simbolizar e chamar de lar.

Guimarées (2007, p. 19) destaca que:

Devemos separar 0 mito do homem sobre a natureza e mudar as a¢des que
massacram e responsabilizam o homem comum. Devemos estar atentos para
manipulagdo publicitaria. Ao Invés de produzirmos alimentos, habitacdes e bens
com duragdo muito reduzida.

Leff escreve que ha uma clara relagéo entre o desenvolvimento dos homens e os
problemas ambientais. “A problematica ambiental — a poluicdo e degradacdo do meio, a
crise de recursos naturais — surgiu, nas Ultimas décadas do século XX, como uma crise de
civilizacdo, questionando a racionalidade econémica e tecnoloégica dominantes” (2007, p.
61).

Devem-se integrar conhecimentos, aptidGes, valores, atitudes e acdes. Destarte, €
convertida cada oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis.
Assim é que se transforma uma comunidade organizada por sujeitos comprometidos, cujas
praticas sdo alicercadas em uma percepcao ecologicamente correta. Como afirma Garcia
(1993, p. 35) citado por Guimardes, “numa sociedade com pouca tradigdo democratica
como a nossa, a educacdo ambiental deveria contribuir para o exercicio de cidadania, no
sentido da transformacao social” (2000, p. 68).

A percepcdo ambiental pode ser apresenta com diferentes adjetivos. Porém, seus
principios e conceitos serdo 0s mesmos de acordo com o pensamento Lima, que nos traz a
percepgao ambiental como sendo “[...] um conhecimento concebido a partir da percepgao
que o sujeito tem sobre seu entorno. A percepcdo ambiental é, portanto, o processo de
apreender o ambiente, protegendo-o.” (2007, p. 48).

Aqui temos autores que compartilham de seus pensamentos e olhares sobre a
percepcdo ambiental com uma finalidade comum, sendo ela de preservar o espaco em que
0s seres vivos habitam. Deste modo, desenvolver a capacidade de coabitar com as
diversidades existentes nas profusas regides do mundo que aponta uma variedade de
ambientes e bens naturais juntamente com 0s povos que compde sua paisagem com O
homem interagindo, participando e solucionando problemas.

De acordo com Morin (2011, p. 37)

A educacdo deve favorecer a aptiddo natural da mente em formular e resolver
problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso da inteligéncia geral.
Este uso total pede o livre exercicio da curiosidade, a faculdade mais expandida e
a mais viva durante a infancia e a adolescéncia, que com frequéncia, a instrucéo



extingue e que, ao contrdrio, se trata de estimular ou, caso esteja adormecida, de
despertar.

Nesta esteira, h& uma percepgdo ambiental nos anos iniciais por meio de aulas com
abordagem ambiental, podendo algumas vezes ndo ter uma base de conhecimentos e
aprofundamentos sobre o tema deixando muitas vezes lacunas, mas estimulam a
curiosidade dos educandos.

Como cita Guimardes (2007, p. 14),

Do processo educativo voltada para a participagdo de seus atores, educandos e
educadores, na construcdo de um novo paradigma que contemple as aspiragdes
populares de melhor qualidade de vida socioecondmica e um mundo
ambientalmente sadio.

E ainda que possa despertar:

[...] Ndo basta apenas atitudes “corretas” como por exemplo, separar o lixo
seletivamente para ser reciclado, se ndo forem alterados também os valores
consumistas, responsdveis por um volume crescente de lixo nas sociedades
modernas (GUIMARAES, 2007, p.14).

A educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental propicia esse
aprendizado do mundo como um todo, sem fragmentar o conhecimento. Isso € perceptivel
na Base Nacional Curricular Comum (2017) que explicita a intencionalidade educativa que
permeia a relacdo do ensino aprendizagem no processo de desenvolvimento da crianca.

Os campos de experiéncias sdo relevantes para a crianca, sendo neles
comtemplados, segundo consta na Base Nacional Comum Curricular, com os objetivos de:

Aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos, habilidades e
conhecimentos quanto  vivéncias que promovem aprendizagem e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, sempre tomando as
interacOes e brincadeiras como eixos estruturantes. Essas aprendizagens, portanto,

constituem-se como objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. (BNCC, 2017
p. 39).

O desenvolvimento da crianga com base nos objetivos que venham desenvolver e
agregar um conhecimento singular em suas vidas e de seus pares, visando aprimorar a visao
de si e do ambiente em que vive. Também temos, entre outros autores, a visao de percepcao
ambiental de Jacobi que descreve a percepcdo ambiental como “[...] percepcdes
‘visdo/compreensdo’: a percepcao que as pessoas tém sobre o0 meio ambiente no qual vivem

e sobre a melhor forma de preservé-lo e melhoré-lo [...]” (2008, p. 29).
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Seguindo o tema de acordo com a linha de pensamento dos autores e 0s objetivos da
proposta dessa subsecdo, apreende-se que o tema é denso em face dos inUmeros temas que
convergem com a educagdo ambiental.

O objetivo seria formar sujeitos alfabetizados ndo s6 em escrita, para a leitura para
0 numeramento, mas principalmente em conhecimentos pertinentes a viver no século XXI.
Segundo Segura, “a escola foi um dos primeiros espagos a absorver esse processo de
“ambientaliza¢do” da sociedade, recebendo a sua cota de responsabilidade para melhorar a
qualidade de vida da populagéo, por meio de informagao e conscientiza¢ao” (2001, p. 21).

Partindo desse ponto os professores que tem a funcgéo de estar com esses sujeitos e
construir conhecimentos que sejam referéncia ao contexto, principalmente capazes de
contribuir para a transformacéo do conhecimento e da percep¢do dos mesmos.

Outro aspecto seria observar como é o planejamento referente ao tema do meio
ambiente é construido e como a questdo ambiental é tratada no Projeto Politico pedagdgico
escolar.

Para respaldar o que a legislacdo traz para a educacdo ambiental, em relacdo aos
estudantes, temos a contribuicao de Dias (2004, p. 523): “EA € um processo permanente
no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia do seu meio e adquirem
conhecimento valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os tornem aptos a
agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros”.

O que fica desta reflexdo a respeito da pertinéncia do conhecimento e percepg¢ao
sobre 0 ambiente é que o conhecimento sobre 0 mundo e do mundo sdo estratégias
cognitivas e vitais para a sobrevivéncia dos seres humanos.

A educacdo ambiental nas escolas deve ser abordada e praticada em todas as areas
de conhecimento, conforme previsto na Lei 9795/1999 — PNEA, propiciando uma
integracdo envolvendo todas as areas e ndo apenas em uma disciplina especifica ou em
datas comemorativas e projetos aplicados nessas datas. Pode-se desenvolver praticas
exitosas com a educacdo ambiental em atividades dirigidas ao tema numa perspectiva de
valores e vivéncias na qual esses alunos poderdo desenvolver atitudes e cuidados em
relagdo ao mundo e ao meio ao qual pertencem com o objetivo de alfabetizar e possibilitar

0 conhecimento ambiental nos anos iniciais.
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3.3 Tendéncias pedagdgicas em educacdo ambiental

As préaticas pedagogicas em educacdo ambiental tém desafiado os educadores a
uma mudanga de estilo de pensamento. No entender de Morin (2011, p. 33), “para articular
e organizar os conhecimentos e assim reconhecer e conhecer os problemas do mundo, é
necessaria a reforma do pensamento”. A educagdo ambiental tem sido trabalhada como
campo tedrico metodologico em construcdo. Considere — se, a multireferencialidade das
praticas e concepgdes dos sujeitos envolvidos nestes processos educativos.

As préaticas educativas em educacdo ambiental nem sempre tem ocorrido com
clareza de objetivos e intencionalidade. Este comportamento revela o quanto o campo
ambiental na vida escolar esta relegado ao abandono, a falta de formacéo dos professores e
principalmente e a falta de compreenséo da multidimensionalidade dos seres humanos.

A ideia do antropocentrismo tem como pilar a ideia de que o ser humana é o centro
de tudo, tendo privilégios dos quais cria se uma diferenciacdo entre os sujeitos, 0 que 0
torna merecedores da tutela juridica que outros (CAMPOS, 2005). Esse conceito traz a
ideia de que 0 homem € o ser racional, do qual cabe a si o direito & preservacdo das espécies
em geral, do qual todo o resto s6 tem um valor instrumental para a sujei¢cdo dos seus
interesses.

O desenvolvimento dessa pratica educativa e sua respectiva area de conhecimento
se conectam em varias possibilidades de acordo com as percepcdes e formacdes trazendo a
pratica com seus protagonistas, com 0s contextos sociais nos quais se inserem e com as
mudancas ocorridas ao longo do tempo.

Muitos autores reconhecidos tém se debrucado na esteira da construcdo conceitual e

epistemoldgica da educagdo ambiental.

Em grande medida, as trés macrotendéncias aqui identificadas e nomeadas —
conservacionista, pragmatica e critica — a despeito de pequenas nuances, guardam
forte similaridade e alinhamento conceitual e epistemolégico com aquelas
encontradas no campo da Educacdo Ambiental por Tozoni-Reis (2004),
respectivamente a natural, racional e histérica; e no campo ambiental por Alier
(2007), respectivamente o culto ao silvestre, o evangelho da ecoeficiéncia e o
ecologismo dos pobres, 0 que aponta para uma perspectiva analitica comum se

configurando ( LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 33).

Nesta pesquisa, a proposicao de Layrargues e Lima (2014), se apresenta como uma
macrotendéncia no campo da educagdo ambiental, sugerindo maior abrangéncia para os

estudos pretendidos na analise dos dados empiricos que serdo abordados na secdo 5
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Resultados e Anélises da Pesquisa. De acordo com Velho (2019), as macrotendéncias:

conservacionista, pragmatica e critica, sao assim apresentadas:

Quadro 3 - Macrotendéncias de Educa¢do Ambiental

Macrotendéncia

Descricéo

Autor/ano

Conservacionista

Expressa-se por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da alfabetizacdo Ecoldgica, do
autoconhecimento e de atividade de senso-percepcdo ao ar
livre, vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagao da
dimensdo afetiva em relacdo a natureza e na mudanga do
comportamento individual em relagdo ao ambiente baseada
no pleito por uma mudanga cultural que relativize o
antropocentrismo. Sendo atualizada sob as expressfes que
vinculam Educagdo Ambiental a “pauta verde”, como
biodiversidade, unidades de conservacdo, determinados
biomas, ecoturismo e experiéncias agroecoldgicas. Porém
apresenta limitado potencial de se somar as forgas que lutam
pela transformagdo social, por estarem distanciadas das
dindmicas sociais e politicas e seus respectivos conflitos
(2014, p.30).

Layrargues
e Lima
(2014).

Pragmatica

Tem como abrangéncia as correntes da Educagdo para o
desenvolvimento Sustentavel e para 0 Consumo Sustentavel.
Tem caracterizacdo a dominancia da légica do mercado sobre
as outras esferas sociais, a ideologia do consumo como
principal utopia, a preocupacdo com a producdo crescente de
residuos  sélidos, consumo verde, responsabilidade
socioambiental, certificacOes, mecanismos de
desenvolvimento limpo e ecoeficiéncia produtiva. Esse
sistema proporciona um significativo aumento de geragdo do
lixo, que necessariamente deve ser reciclado para manter sua
viabilidade, sendo relacionada a “pauta marrom” (2014, p.
31).

Layrargues
e Lima
(2014).

Critica

Aglutina as correntes da Educacdo Ambiental Popular,
Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo
Ambiental. D4 énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos
de acumulacéo do Capital, buscando o enfrentamento politico
das desigualdades e da injustica socioambiental. Segue o
rumo da contextualizacdo e politizacdo do debate ambiental.
A Educacdo Ambiental Critica tende a conjugar-se com o
pensamento da complexidade, como é 0 caso da questdo
ambiental, ndo encontram respostas em  solughes
reducionistas. As dimensdes politicas e social da educacdo e
da vida humana sdo fundamentais para sua compreensdo,
mas elas néo

existem separadas da existéncia dos individuos, e de seus
valores, crengas e subjetividades (2014, p.33).

Layrargues
e Lima
(2014).

Fonte: (LAYRARGUES; LIMA, 2014) adaptado por Velho (2019).




A vertente conservacionista deixou de ser a mais recorrente, a0 menos entre 0s
educadores ambientais préximos ao centro orientador do campo, surgindo outros dois
caminhos: a vertente critica despontando como uma alternativa capaz de realizar o
contraponto a vertente conservacionista; e a vertente pragmatica, derivacdo ainda nédo t&o
nitida da vertente conservacionista, nutrindo-se inicialmente da problematica do lixo
urbano industrial nas cidades, como um dos temas cada vez mais utilizados nas praticas
pedagdgicas.

A macrotendéncia conservacionista apresenta por meio das correntes
conservacionista, comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecoldgica, do autoconhecimento e
de atividades de senso-percepc¢do ao ar livre, ligando se aos principios da ecologia, na
valorizacdo da dimensédo afetiva em relacdo a natureza e na mudanca do comportamento
individual em relagdo ao ambiente baseada no por uma mudanca seja ela cultural que
relacione o antropocentrismo.

A ciéncia ecoldgica para Lima (2015, p. 149):

A interpretacdo e o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do
campo da Educacdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial, foram vitoriosos,
entre outras razdes, porque se tornaram funcionais para as instituicdes politicas e
econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma
perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida.

Na primeira década do século XXI, além de apresenta um potencial limitado de se
somar as forcas que lutam pela transformacdo social, por estarem distanciadas das
dindmicas sociais e politicas e seus respectivos conflitos.

Para Layrargues e Lima (2014, p. 30),

Vinculam Educacdo Ambiental & “pauta verde”, como biodiversidade, unidades
de conservagdo, determinados biomas, ecoturismo e experiéncias agroecolégicas.
Além de apresentar limitado potencial de se somar as forcas que lutam pela
transformacdo social, por estarem distanciadas das dinamicas sociais e politicas e
seus respectivos conflitos.

Sendo bem consolidadas e atualizadas sob as expressdes que vinculam Educagéo
Ambiental a “pauta verde”, como biodiversidade, unidades de conservagdo, determinados
biomas, ecoturismo e experiéncias agroecologicas. Ndo parece ser a tendéncia hegemonica
no campo.

O desenvolvimento sustentavel e para o consumo Sustentavel, que abrange é
expressao macrotendéncia pragmatica do ambientalismo que decorrem da hegemonia

neoliberal instituida mundialmente desde a década de 1980. Caracterizam esse cenario
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pragmatico a esferas sociais, a ideologia do consumo como principal utopia, a preocupacao
com a producado crescente de residuos solidos, sendo a revolucao tecnoldgica como Gltima
fronteira do progresso e a inspiracdo por onde se evidencia em termos como economia e
consumo verde, trazendo a responsabilidade socioambiental, com certificagdes e
mecanismos de desenvolvimento limpo para a ecoeficiéncia produtiva.

A macrotendéncia pragmatica pode a apresentar uma leitura critica da realidade, se
aproveitasse o potencial critico da articulacdo das dimensées sociais, culturais, econdémicas,
politicas e ecoldgicas na reflexdo sobre o padréo e producgéo desse lixo gerado.

Ainda segundo Layrargues e Lima (2014, p. 32),

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos,
como uma mera colecdo de recursos naturais em processo de esgotamento,
aludindo-se entdo ao combate, ao desperdicio e a revisdo do paradigma do lixo
que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser reinserido no
metabolismo industrial.

O aumento na geracdo do lixo, que necessariamente deve ser reciclado para manter
sua viabilidade, na medida em que ela busca ao bom senso dos individuos para que mudem
0 seu padrdo de conforto gerando assim a responsabilidade das empresas para que essas
sejam ecologicamente corretas no geral, ndo apenas para cumprir tabela, mas para o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental.

No Brasil foi impulsionada a educacdo ambiental critica por um contexto historico
de maior seriedade com o surgimento de novos movimentos sociais expressando novos
conflitos e demandas entre as quais as ambientais; sendo ambiente favoravel da
Conferéncia do Rio em 1992, de uma consciéncia e cultura socioambiental.

Layrargues e Lima (2014, p. 33) afirmam:

O pensamento da complexidade ao perceber que as questdes contemporaneas,
como é o caso da questdo ambiental, ndo encontram respostas em solucdes
reducionistas. As dimensdes politica e social da educacdo e da vida humana sao
fundamentais para sua compreensdo, mas elas nao existem separadas da
existéncia dos individuos, de seus valores, crencas e subjetividades.

Torna-se essa perspectiva complexa ndo s6 possivel como necessaria entre a unido
das questdes culturais, individuais e subjetivas que surgem no contexto das transformagdes
das sociedades, apresentando-se relevante tema de discussdo na area da politica, da vida
cotidiana e de novos movimentos sociais e na génese do proprio conhecimento.

Um dos grandes desafios da educacdo ambiental e apontado pela sua grande

complexidade da qual requer entendimento sobre sua relevancia, quebra de paradigma, e
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entendimento sobre a natureza e as limitagdes que o meio ambiente expressa, nesse sentido,
é preciso despertar a consciéncia ecol6gica em uma abordagem ampla da qual venha
contemplar um movimento da sociedade em termos globais.

A educacdo ambiental traz inovagéo e transformacdo, um olhar de reflexdo sobre
como as atividades humanas interferem na natureza e o quao danoso isso pode ser, logo, a
educacdo ambiental também traz a sensibilidade da coletividade, visando a prevencéo do
meio ambiente, buscando eficiéncia nos processos e alcancando desde as criancas aos
adultos em relagéo a sua importancia.

Nesse sentido, mais uma vez Paulo Freire (2006, p. 45) se faz presente:

[...] é preciso que a educacdo esteja - em seu conteldo, em seus programas e
em seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura
e a histéria [...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte, domestique ou
subjugue.

A educacdo esta presente em todos 0s espacos fisicos mesmo de forma involuntaria,
seja nas instituices escolares com suas diretrizes e regras, no qual tais espacos podem ser
vistos em locais onde se mora, em espacos livres, igrejas, clube e outros.

Nos espacos ndo formais ha varios projetos sociais que sdo organizados visando a
instrucdo de determinados conteudos, como programas da prefeitura, ONG’s que visam
preencher as lacunas deixadas pelas escolas, varias atividades de cunho socioeducativa-
cultural vém a fortalecer a educagéo.

Pelo exposto, ha que se considerar os avangos que a macrotendéncia critica, com
sua caracteristica de construir a emancipacdo humana e proporcionar a transformacao social
por meio do enfrentamento das desigualdades e injusti¢as socioambientais. Segundo Morin
(2011, p.35) “Unidades complexas, como o ser humano ou a sociedade, sdo
multidimensionais: assim, o ser humano é, a0 mesmo tempo, bioldgico, psiquico, social,
afetivo e racional. A sociedade comporta as dimens@es historica, econdmica, socioldgica,

religiosa”. O contexto escolar, ainda carece de reflexdo que contemple essa complexidade.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizacao do estudo

A presente pesquisa terd abordagem qualitativa, tendo por objetivo investigar e até
mesmo interpretar a educacdo ambiental no ensino fundamental pelas vozes de professores
e pelos projetos pedagdgicos das unidades escolares.

Para isso, foram realizadas entrevistas para poder caracterizar as préaticas
pedagdgicas de educacdo ambiental dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no processo de alfabetizacdo escolar. E, na sequéncia, foi realizada a anélise
dos PPPs, fazendo com que os registros encontrados a respeito de educacdo ambiental
foram identificados e distribuidos entre as 3 macrotendéncias propostas por Layrargues e
Lima (2014): conservacionista, pragmatica e critica.

Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares se preocupando com a realidade, com valores, crencas, representacbes de
habitos, atitudes e opinifes as quais ndo podem ser quantificadas, dependendo assim de
compreensdo e interpretacdo. Nesta pesquisa sera realizada pesquisa documental.

A coleta de dados se dara em duas etapas: por meio de analise documental e; por
meio de entrevistas semiestruturadas aplicadas junto aos sujeitos da pesquisa. Nesse
sentido, para Gil (2010, p. 46):

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que
se considerar que 0s documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como
os documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte
de dados em qualquer pesquisa de natureza histérica.

A preparacdo da entrevista € uma das etapas mais importantes da pesquisa que
requer tempo e exige algumas medidas, entre eles destacam-se: o planejamento da
entrevista, que deve ter em vista o objetivo a ser alcangado; a escolha do entrevistado, que
deve ser alguém que tenha familiaridade com o tema pesquisado e ou l6cus da pesquisa em
Préticas pedagogicas em educacdo ambiental dos professores dos anos iniciais do ensino
fundamental no processo de alfabetizagdo escolar; a oportunidade da entrevista, ou seja, a
disponibilidade do entrevistado em fornecer a entrevista que deverd ser marcada com
antecedéncia para que o pesquisador se assegure de que serd recebido; as condigdes
favoraveis que possam garantir ao entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua
identidade e, por fim, a preparacdo especifica que consiste em organizar o roteiro ou
formulario com as questdes importantes (LAKATOS, 1996, p. 181-182).
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Para melhor ser compreendido o desenho metodolégico da coleta de dados foi

elaborado uma representacdo esquematica.

Figura 2 - Desenho Metodol6gico da Coleta de Dados
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4.2 Procedimentos de coleta de dados

Fonte: Autora (2020)

Como mencionado acima, nesta pesquisa serdo utilizados para a coleta de dados a

pesquisa documental e entrevista semiestruturadas que serdo descritos a seguir.

4.2.1 Pesquisa Documental
a) Conceituando Pesquisa Documental:
A pesquisa documental busca investigar as praticas pedagdgicas e tendéncias de

educacdo ambiental no projeto politico pedagdgico das escolas da rede publica municipal

do municipio de Correia Pinto (SC).



A pesquisa documental é utilizada em praticamente todas as ciéncias sociais e
constitui um dos delineamentos mais importantes do campo da historia e da economia
(GIL, 2010, p. 30).

A investigacdo realizada nos PPP sera fundamental para o levantamento de dados,
obtidos através da pesquisa e leitura identificando quando h& ou ndo evidencias de
educacdo ambiental, para posterior analise das informacg6es encontradas.

Tendo como base o pesquisador no inicio da observacdo dos documentos definidos
na pesquisa surge a transformacao significativa do conhecimento, ndo apenas dos sujeitos

envolvidos, mas de todos.

b) Procedimentos da pesquisa documental:

Serdo observados e examinados os PPPs das quatro escolas participantes do
municipio de Correia Pinto (SC). Por meio de anélises nos registros das evidéncias sobre
educacdo ambiental, projetos e demais atividades que possam caracterizar o entendimento
sobre praticas pedagogicas de educacdo ambiental dos professores nos anos iniciais do

ensino fundamental no processo de alfabetizacéo.

¢) Quadro de analise da Pesquisa Documental:

A anélise dos dados ocorrera por meio de leituras dos PPPs de cada escola, no
processo da transcricdo dos dados e na acdo da contextualizacdo com os autores citados.
Para coleta de dados foi elaborado o Quadro 4 para andlise das préaticas pedagdgicas

constantes nos PPPs das escolas.

Quadro 4 - Analise das préaticas pedagogicas e tendéncias de educacdo ambiental no projeto politico
pedagdgico das escolas do municipio de Correia Pinto (SC)
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P.P.P Préticas Pedagogicas de | Contexto | Tendéncias Educacdo |Observacoes

Educacdo Ambiental Ambiental

Histoérico da Escola

Processo de Planejamento Geral

Avaliacéo Institucional

Calendario escolar

Caracteristicas da populagdo a
ser atendida e da comunidade na
qual se insere

Concepgdo de crianca, de
desenvolvimento nos Anos
Iniciais e de aprendizagem que
se fundamenta

Fins, objetivos e metas
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Fonte: Adaptado de VELHO (2019)
4.2.2 Entrevistas

a) Conceituando a entrevista:

A entrevista € uma das técnicas de coleta de dados considerada como sendo uma
forma racional de conduta do pesquisador, previamente estabelecida, para dirigir com
eficacia um conteddo sisteméatico de conhecimentos, de maneira mais completa possivel,
com o minimo de esfor¢o de tempo (ROSA; ARNOLDI, 2006, p. 17).

Segundo Ribeiro (2008, p. 141), entrevista é:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito
do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e valores
subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das descri¢cdes
das ac¢des, incorporando novas fontes para a interpretagdo dos resultados pelos
proprios entrevistadores.

Para Lakatos, “a preparagdo da entrevista ¢ uma das etapas mais importantes da
pesquisa que requer tempo e exige alguns cuidados, entre eles destacam-se: 0 planejamento

da entrevista, que deve ter em vista o objetivo a ser alcangado” (2010, p. 181-182).

A escolha do entrevistado, que deve ser alguém que tenha familiaridade com o
tema pesquisado; a oportunidade da entrevista, ou seja, a disponibilidade do
entrevistado em fornecer a entrevista que devera ser marcada com antecedéncia
para que o pesquisador se assegure de que serd recebido; as condi¢Bes favoraveis
que possam garantir ao entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua
identidade e, por fim, a preparagéo especifica que consiste em organizar o roteiro
ou formulario com as questdes importantes (LAKATQS, 2010, p.182).

b) Procedimento da entrevista:

Entrevista semiestrurada se realizard com quatro professores dos anos iniciais,
sendo um de cada escola dos seguintes anos dois professores do primeiro ano do ensino
fundamental 1, um professor do segundo ano do ensino fundamental | e um professor do
terceiro ano do ensino fundamenta . Serdo realizadas nas unidades escolares com prévio
agendamento. Esse modelo de entrevista é muito utilizado quando se deseja delimitar o
volume das informacdes, obtendo assim um direcionamento maior para o tema, intervindo a

fim de que os objetivos sejam alcancados.

* Legenda: Ha evidéncias = HE
N&o ha evidéncias = NHE
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Segundo Lakatos (2010, p. 180), a entrevista semiestruturada “é aquela que o
entrevistador segue um roteiro estabelecido; as perguntas feitas ao individuo séao
predeterminadas. Ele se realiza de acordo com um formulario elaborado e € efetuada de
preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um plano”.

Quanto aos professores, foram seguidos o0s seguintes critérios de inclusdo: Que seja
professor da unidade escolar; Que esteja atuando em sala de aula; hd mais de trés anos;
Preferencialmente professores ACT, ou seja, na série que o titular ndo efetivo sera realizado
com o professor ACT; Que seja efetivo; Professor do primeiro ao terceiro ano dos anos

iniciais.

c) Roteiro de entrevista:

A entrevista foi realizada a partir do roteiro de questdes que foram aplicadas com
quatro professoras dos anos iniciais nas escolas municipais no municipio de Correia Pinto
(SC). Desses, foram selecionados quatro professores, sendo eles dos anos iniciais, para
entrevista-los. Foram elaboradas questdes fechadas com espago para comentarios. Sera
utilizado um gravador (cuja gravacao sera informada ao entrevistado e também no TCLE),

incluindo notas de Campo e anotagdes que, apds a entrevista serdo transcritas.

Quadro 5 - Roteiro de questdes para as entrevistas

Questdo 1: Que tipo de atividades da E.A sdo realizada em suas aulas?
Obijetivo: Identificar se os professores realizam atividades relacionadas ao meio ambiente.

Questdo 2: Que tipo de projetos de educacdo ambiental realizou na escola nos ultimos 3 anos?
Quiais foram?

Objetivo: identificar se houve a realizacdo de atividades

Questdo 3: Ha atividades de educacdo ambiental no PPP da escola que atua? Como vocé as
classificaria ou conceituaria?

Obijetivo: Identificar se o professor tem conhecimento do P.P.P da escola onde atua a respeito da
E. A. e 0 conceito com 0 meio ambiente.

Questdo 4: A Educacdo Ambiental é um processo que objetiva o ensino de preservar a natureza?
Objetivo: Observar se os educadores tém nog¢éo da existéncia de uma complexidade que
compdem a educacdo para 0 meio ambiente ou confundem Educagdo Ambiental com ecologia.
Questéo 5: O que entendes por Educagdo Ambiental?
Objetivo: Identificar se ha uma compreensdo de que a Educacdo Ambiental deve desenvolver a
conscientizacdo nos alunos para que o meio ambiente seja preservado.

Fonte: autora (2020)

Trazemos uma analise detalhada sobre os dados coletados nas entrevistas feitas com
os professores. A andlise foi feita em blocos, onde estdo relacionados os questionamentos

feitos as professoras, que sao:



No bloco I, nosso objetivo foi discutir as praticas pedagogicas de educagdo
ambiental realizadas pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso,
discutiremos as respostas dadas pelas entrevistadas as questdes 01 e 04.

No bloco Il foram utilizadas as respostas fornecidas nas questdes 02 e 03 a fim de
identificar evidéncias de praticas de Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagogico
(PPP) das escolas da rede publica do municipio de Correia Pinto (SC).

No bloco 11 pretende-se, por meio da analise das respostas dadas as questfes 04 e
05, relacionar as préaticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais as tendéncias
pedagogicas de Educacdo Ambiental.

4.3 Questoes éticas

Esta pesquisa considera o0s aspectos éticos, seguindo cuidadosamente o
planejamento das atividades em questdo. Para manter o compromisso com 0S aspectos
éticos e morais o projeto foi submetido a Plataforma Brasil e avaliada e submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UNIPLAC, iniciando os
trabalhos de campo somente apds sua aprovacdo em conformidade com a resolucdo N° 466
de 12 de dezembro de 2012 e Resolu¢do 510/2016. Aprovado pelo parecer n. 3 648 142 de
17/10/2019 (Anexo A).

Os sujeitos de pesquisa preencheram o termo de consentimento livre esclarecido
(TCLE) (Apéndice 1) elaborado pela autora a partir do modelo fornecido pela UNIPLAC.
Os sujeitos poderdo desistir a qualquer momento e o sigilo serd mantido e 0os nomes dos

participantes codificados por codinomes e nimeros.

Quadro 6 - Codinomes das escolas e professoras

CODINOMES DAS CODINOMES DAS Ano de Gltima revisdo do
ESCOLAS PROFESSORAS PPPS
CRAVO P.A =ESCOLA JASMIM PPP =2017
CAMELIA P.B = ESCOLA MARGARIDA PPP= 2015
JASMIM P.C = ESCOLA CRAVO PPP=2017
MARGARIDA P.D = ESCOLA CAMELIA PPP=2017

Fonte: autora (2020).
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4.4 Sintese tedrica e metodoldgica da dissertacao

Quadro 7 - Referencial teérico-metodolégico

Titulo: Praticas pedagogicas de educacdo ambiental dos professores nos anos iniciais do
ensino fundamental no processo de alfabetizagéo escolar.

Palavras - Chave Alfabetizag&o escolar. Educacdo Ambiental. Ensino fundamental. Préticas
Pedagogicas.

Problema: Quais sdo as praticas pedagogicas de educacdo ambiental realizadas pelos
professores nos anos iniciais do ensino fundamental no processo de alfabetizacdo escolar?

Objetivo Geral: Analisar as préaticas pedagdgicas de educacdo ambiental realizadas pelos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental no processo de alfabetizacao escolar.

Objetivos Especificos Capitulos Metodologia
1- Discutir as praticas Prat)lb\cliskl):’?agqglcas Pesqllles? do_Cl:mentaI
pedagdgicas de educacdo ambiental abetizacao ntrevistas
realizada pelos professores nos
anos iniciais do ensino
fundamental.
Educacdo Ambiental Pesquisa Documental

2- ldentificar evidencias de
praticas de educagdo ambiental
nos Projeto Politico Pedagdgico
das escolas da rede publica do
municipio de Correia Pinto
(S/C).

Educacdo Ambiental Pesquisa Documental

3- Relacionar as praticas . - .
P Tendéncias Pedagogicas Entrevistas

pedagdgicas dos professores dos
anos iniciais as tendéncias
pedagdgicas de educacao
ambiental.

Fonte: autora (2020)
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5 RESULTADOS E ANALISES DA PESQUISA

5.1 Analise dos PPPs das unidades escolares

Para as analises dos quatro PPPs das escolas municipais do municipio de Correia
Pinto (SC), utilizamos codinomes, assim preservando o sigilo da pesquisa e,
consequentemente, a identidade de seu corpo docente. Foram escolhidos, para os PPPs das
instituicdes utilizadas na pesquisa, nomes de flores que fazem parte de ruas nos bairros do
municipio.

A razdo da escolha é que, como as flores, as escolas proporcionam abrigo, educacéo
e estimulos para as criangas. Eles oferecem um porto seguro onde o conhecimento, o afeto
e um mundo novo estdo a espera das criangas, dando inicio a caminhada em busca da
construcdo de sua autonomia da socializagdo com outras pessoas e do desenvolvimento de
relaces de pertencimento com o meio ambiente.

O PPP é um documento elaborado coletivamente que embasa o andamento das
unidades escolares, dos projetos, seu funcionamento, suas regras e demais atividades que
sdo responsabilidades das escolas e, por esse motivo, sua investigacdo torna-se
fundamental. Para esta analise, foi elaborado um quadro, como roteiro para a pesquisa

documental dos PPPs, como pode ser observado:

Quadro 8 - Analise das praticas pedagdgicas e tendéncias de educacdo ambiental no projeto politico

pedagdgico das escolas do municipio de Correia Pinto, (SC)°

Praticas Contexto Tendéncias Observacoes
P.P.P Pedagdgicas de Educacéo
Educacéo Ambiental
Ambiental
Histérico da [NHE: o histérico NHE: as praticas  |Macrotendéncia Foram encontrados
Escola apresentado nos PPPs |pedagdgicas ficaram|Demonstram que a relatos de como
relata, de uma forma |a parte do histdrico |institucionalizacdo da iniciou as escolas de
técnica, as primeiras |das escolas, mesmo |Educacdo Ambiental uma forma técnica e
coordenadoras e sendo um dos ocorreu prioritariamente |objetiva, sem relatar o
datas, bem como a lei [alicerces da por meio do sistema contexto ambiental.
que sustenta a educagéo. ambiental, e ndo do
importancia da educacional. Tanto do
criagdo das escolas, ponto de vista simbdlico
sem fazer relagdo com e politico quanto do
a comunidade e 0 ponto de vista
meio ambiente onde institucional foi do campo
se insere. ambiental que a Educacéo
Ambiental brasileira

% Legenda: H4 evidéncias = HE
Ndo ha evidéncias = NHE



herdou a parte mais
significativa de sua
identidade e de suas
realizagdes historicas
(LAYRARGUES E
LIMA2014, p.27).

Processo de
Planejamento
Geral

HE: Nos PPPs das
escolas:Cravo e
margarida. Foi
encontrado de forma
secundaria nos PPPs

HE: Nos PPPs das
escolas Cravo e
margarida. As
préticas estdo
embasadas na

Critica: As dimensdes
politica e social da
educacdo e da vida
humana sdo fundamentais
para sua compreensao,

Na descricdo do
projeto “Preservagdo
do patrimdnio
publico” pode-se
encontrar

das 4 escolas “As BNCC 2017.  |mas elas ndo existem timidamente a
intervencdes e acdes separadas da existéncia  |presenca da educacdo
metodoldgicas [...] dos individuos, de seus [ambiental, mesmo
atividades extraclasse valores, crencas e que em segundo plano
como passeios, [...]. subjetividades. pois o foco desse
Implantacdo das (LAYRARGUES projeto é o cuidado
apostilas do sistema LIMA2014, p.33). com a estrutura e
Positivo no ano de mobilia das escolas.
2017, “sendo assim o
novo fazer
pedagodgico tem como
base abranger varias
areas do
conhecimento em
geral(escola Cravo)
Avaliacdo NHE: como NHE: O bom Critica: As dimensdes  |Mais uma vez a
Institucional |institui¢do a avaliacdo |desenvolvimento  |politica e social da educacdo ambiental
do desenvolvimento |pedagdgico é educacéo e da vida ficou a parte da
das atividades primordial parao  |humana sdo fundamentais|escrita e do cotidiano
nasescolas ndo é desenvolvimento  [para sua compreensdo, |das escolas.
apresentada. das criangas e sua  |mas elas ndo existem
ndo avaliacdo pode [separadas da existéncia
descaracterizar sua |dos individuos, de seus
funcéo. valores, crengas e
subjetividades.
(2014, p. 33).
Calendario NHE: Nos PPPs das | NHE: Nos PPPs |Critica: As dimensdes Calendério esta
escolar escolas Camelia, das escolas ndo |politica e social da presente nos PPPs das

Jasmim, Margarrida e
cravo nao
encontramos datas
determinadas a serem
trabalhadas, tais
como: Dia mundial da
agua, Dia da arvore
etc.

encontramos

evidencias
descritas nem e
estratégias que
seriam utilizadas

nas datas
comemorativas
relacionadas ao
meio ambiente.

educacdo e da vida
humana sdo fundamentais
para sua compreensao,
mas elas ndo existem
separadas da existéncia
dos individuos, de seus
valores, crencas e
subjetividades.

(2014, p.33).

escolas, esse que e
elaborado pela
Secretaria municipal
de Educac&o seguindo
a legislacdo. Cada
unidade escolar
juntamente com o
grupo elaboram o
calendario com os
dias de reunido
conselhos e eventos
programados para o
ano.

Caracteristicas
da populacédo
a ser atendida
e da
comunidade
na qual se
insere

NHE: Neste tépico
apresenta uma
contradicdo, pois o
Gltimo marco legal, a
BNCC p. 32, traz a
importancia das
vivencias na

comunidade, familia e

NHE: Infelizmente
as escritas nao
acompanham 0s
marcos legais.

Pragmatica: Essa
perspectiva percebe o
meio ambiente destituido
de componentes
humanos, como uma
mera colecdo de recursos
naturais em processo de

esgotamento, aludindo-se

A populacdo atendida
nas Escolas é
diferenciada como a
localizacédo das
escolas, porém a
preocupagao com o
contexto ambiental do
bairro e a cidade

51



com o meio ambiente,
fundamental para o
desenvolvimento
integral das criancas.

entdo ao combate, ao
desperdicio e a revisdo do
paradigma do lixo.
industrial

(2014, p.32).

ainda nao se
apresenta.

Concepcdo de
crianga, de
desenvolvime
nto nos Anos
Iniciais e de
aprendizagem
que se
fundamenta

HE No PPP da escola
Cravo, a concepcao de
Crianca fundamenta-
se em Vygostsky. O
desenvolvimento e a
aprendizagem da
crianca sdo baseados
na BNCC, utilizando-
se dos eixos e dos
campos de
experiéncias. Assim, 0
meio ambiente esta
presente neste item.

HE: No PPP da
escola-Margarida, as
praticas pedagdgicas
estdo baseadas na
BNCC de 2017,
fundamentando o
trabalho
pedagdgico.

Conservacionista:
Vinculam Educacéo
Ambiental a “pauta
verde”, como
biodiversidade, unidades
de conservacéo,
determinados biomas,
ecoturismo e experiéncias
agroecoldgicas.

(2014, p.30).

A escola Cravo
utiliza-se da BNCC
para embasar esse
item.“A Base
Nacional Comum
Curricular orienta a
construcao e
efetivacdo do
curriculo [...]. pg 53

Fins, objetivos
e metas

NHE: a escrita se
apresenta de uma
forma muito
generalizada, sendo a
crianca o foco, mas
esquecendo que a
mesma convive com
outras pessoas,
animais e com
diferentes contextos
sociais.

HE nos PPPs das
escolas: Cravo,
Jasmim e
Margarida. O
“Projeto
Conscientizacdo e
Conservacdo do
patriménio Publico”
é contemplado nas 3
escolas citadas,
porém de forma
timida em sua
abordagem e
contextualizada
diante da relagdo
ambiental.

Aqui é a conservacionista

Podemos ressaltar que
0s projetos propostos,
nas escolas Cravo,
Jasmim e Margarida ,
de forma secundéria,
abordam a temética
ambiental, porém nédo
constam com
sugestBes de
atividades a serem
desenvolvidas junto
com as criancas. O
projeto
conscientizagédo e
conservacdo do
patriménio publico
estdo presente . No
PPPs das trés escolas,
outros projetos séo
contemplados
seguindo 0 mesmo
formato.

Fonte: Adaptado de VELHO (2019)

Legenda:

Ha evidéncias = HE
Nao ha evidéncias = NHE

5.1.1 Historico das Escolas nos PPPs

Para as analises realizadas nos PPPs buscamos as evidéncias de educagdo ambiental
nas praticas pedagdgicas e nos Projetos Politicos Pedagdgicos das quatro escolas municipio
de Correia Pinto. “Ao construirmos os projetos de nossas escolas, planejamos o que temos

intencdes de fazer, de realizar, langamo-nos para diante, com base no que temos, buscando
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o possivel. E antever um futuro diferente do presente” (VEIGA, 2002, p. 12), seguindo essa
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ideia que a escrita encontrada nesses documentos dos PPPs tera que ser coerente com a
realidade das criancas e com os objetivos propostos pelos professores, para que possa haver
uma mediacdo de conhecimentos, levando em conta 0s novos saberes e experiéncias
oportunizadas para as criancgas.

Ao fazer a solicitacdo oficial dos documentos PPP para proceder analise, foi
informado que os PPP foram atualizados em 2017.

Segundo o relato da secretaria de educacédo, técnicas pedagogicas e diretoras das
escolas “A secretaria de educacgdo no ano de (2018) ofertou um curso para auxiliar a escrita
e 0 desenvolvimentos dos PPPs, por esse motivo as escritas ainda nao foram iniciadas”.
Desta forma, as analises realizadas nos Projetos Politico Pedagdgico das quatro Escolas
Municipais do municipio de Correia Pinto do ano de 2017 sendo uma delas com o PPP do
ano de 2015, seguindo o roteiro pré-elaborado pela pesquisadora e orientadora. De acordo
com o quadro 08, temos o primeiro item histdrico das Escolas. Nos quatro PPPs nao foram
encontradas evidéncias que contemplem a educacdo ambiental e que se relacionem com as
praticas pedagogicas. Todos os histéricos relatam brevemente a primeira gestora, o local e a
lei que contemplou sua criacdo, mas a contextualizacdo com o lugar e momento histérico
que contemplasse a ligacdo com o meio ambiente ndo ficam explicitos nas escritas.

Segundo Veiga (2002), se faz importante a relacdo com o contexto social imediato,
para que assim possamos contextualizar com as criancas e para que o aprendizado seja cada
vez mais significativo, pois é sabendo da histéria das escolas que poderemos entender e
contextualizar o presente no cotidiano. Desta forma, a historia e os desdobramentos que
aconteceram para a criacdo das escolas demonstram-se importantes para que a comunidade

possa conhecer e entender a relevancia da sua criacdo. De acordo com Morin (2011, p. 34):

O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso
situaras informagcdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido. Para
ter sentido, a palavra necessita do texto, que é o préprio contexto, e o texto
necessita do contexto no qual se enuncia sentido.

E de comum conhecimento que todos os saberes sdo importantes, mas nio podem
ser trabalhados isolados, pois precisam estar integrados. Para Freire e Horton (2003):
“Saber melhor significa precisamente ir além do senso comum a fim de comegar a
descobrir a razéo de ser dos fatos [...] comecando de onde as pessoas estdo, ir com elas
além desses niveis de conhecimento sem transferir o conhecimento” (FREIRE; HORTON,

2003, p. 159).



5.1.2 Processo de planejamento geral

No item processo de planejamento geral, foram encontrados registros nos PPPs das
escolas: Cravo e Margarida. Porém, de uma maneira aberta, sem citar e demonstrar o0s
pormenores dessas praticas que possibilitariam o desenvolvimento e o progresso dos
trabalhos. Desta forma, destaca-se a importancia do desenvolvimento e de registros das
praticas pedagogicas no processo de planejamento, pois de acordo com os PPPs das escolas
Cravo e Margarida as préticas estdo embasadas na BNCC 2017 como base abranger varias
areas do conhecimento geral.

As préticas escolares se desenvolvem no cotidiano de forma timida apresentada nos
PPPs das escolas trazendo o tema abordado sobre educacdo ambiental, pois ainda sdo
documentos que sdo poucos procurados e desatualizados ndo trazendo em seus registros a
importancia de seus contetidos e nem atualizacdes recentes, pouco explorado e explorado
por seus grupos, sendo que por algumas vezes 0 grupo pertencente a escola ndo participou e
nem acesso tem. Salientando a importancia do planejamento coletivo e participativo sendo
ele um norte para os professores assim para se orientar no mesmo. Documentos como a

BNCC apresenta a percepg¢éo de planejamento.

[...]Jo planejamento do trabalho anual das instituicdes escolares e as rotinas e 0s
eventos do cotidiano escolar devem levar em consideracdo a necessidade de
superacdo dessas desigualdades. Para isso, os sistemas e redes de ensino e as
instituicGes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes (BNCC,
2019, p. 15).

O planejamento interdisciplinar se faz necessario para que 0s objetivos propostos
nas praticas pedagdgicas sejam contemplados, analisados e discutidos com a comunidade
escolar e replanejados, bem como os registros se fazem fundamentais. Assim pode — se
identificar que o global na unidade escolar é o planejamento e que “O global & mais que o
contexto, € o conjunto das diversas partes ligadas a ela de modo inter-retroativo ou
organizacional” (MORIN, 2011, p. 34).

5.1.3 Avaliagéo institucional

No topico avaliacdo, nos PPPs das quatro escolas o resultado constou de maneira
indcua. Pois, como ja relatamos anteriormente, a presenca de educagdo ambiental pouco se

apresenta. Portanto, a avaliacdo & baseada no desenvolvimento motor e cognitivo da
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crianca. Seguindo a tendéncia Critica, possivelmente abordada nas escolas onde as
dimens@es politica e social da educacdo e da vida humana sdo fundamentais para sua
compreensdo, mas elas nao existem separadas da existéncia dos individuos, de seus valores,
crengas e subjetividades.

(2014, p.33).

Trazendo entdo o pensamento que Freire (2004, p. 53) cita:

E preciso insistir [...] ao professor — que ensinar n&o é transferir conhecimento —
ndo apenas precisa ser aprendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser
— ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica —, mas também precisa
ser [...] testemunhado, vivido.

A fundamentacdo da avaliagdo no desenvolvimento do aluno como ser ativo e
critico no seu fazer, podendo, o professor, aplicar praticas instigantes que estimulem as
potencialidades individuais e grupais dos alunos. Desse modo na dimensdo ambiental,
Sauveé (2005) diferencia os discursos e maneiras de conceber e de praticar as acOes de
educacdo ambiental. Desta forma, sendo necessario que a unidade escolar defina qual
tendéncia pedagogia, segundo a tendéncia escolhida, mostrando a importancia de essa
contemplar a educacdo ambiental. Assim, a avaliacdo sera junto com o0s objetivos pré-

determinados a serem alcancados.

5.1.4 Calendéario escolar

Encontramos este tema presente nos quatros PPPs das escolas: Camélia, Cravo,
jasmim e Margarida, com as datas a serem trabalhadas. Porém ndo foram encontradas
evidéncias descritas e nem estratégias que seriam utilizadas nem mesmo para datas
comemorativas, quanto mais atividades intencionais que contribuam com a formacéo
ambiental critica das criancas.

Ap0s as analises dos quatro PPPs, constatamos que 0S mesmos apresentam muitas
fragilidades lembrando que os quatro documentos encontram se sem atualizacfes até o
momento da pesquisa, sendo as praticas em educagdo ambiental pouco evidentes nos textos
dos documentos analisados. Porém, a realidade vivida no municipio de Correia Pinto (SC)
oferece subsidios para o desenvolvimento e a aplicacdo das praticas em educacdo ambiental

pelos professores nos anos iniciais do ensino fundamental.



56

Além da extracdo de Pinus, que é a matéria prima para as empresas de papel e
madeireiras do municipio. Rios e adguas sulfurosas completam o territorio do municipio de
Correia Pinto.

Gadotti (2001) relata que,

A importancia do Projeto politico pedagdgico no meio educacional: Todo projeto
supde rupturas com o presente e promessas para o futuro. Projetar significa tentar
quebrar um estado confortavel para arriscar-se atravessar um periodo de
instabilidade e buscar uma nova estabilidade em funco da promessa que cada
projeto contém de estado melhor do que o presente. Um projeto educativo pode
ser tomado como promessa frente a determinadas rupturas. As promessas tornam
visiveis, comprometendo seus atores e autores (2001, p. 37).

Portanto, as praticas pedagégicas de educacdo ambiental podem estar presentes nos
PPPs de forma pontual e discutivel para sua ampliacdo e aplicacdo no cotidiano das
Escolas. Como varios autores registraram, é uma fase com grande significacdo no
desenvolvimento dos alunos que se tornaram adultos responsaveis pelo ambiente em que se

inserem.

5.1.5 Caracterizacao da populacéo a ser atendida e da comunidade na qual se insere

As caracteristicas da populacdo a ser atendida e da comunidade na qual se insere e
ao reconhecer que cada ser humano é Gnico em suas vivéncias, utilizar-se do cotidiano €
primordial para desenvolver suas habilidades e competéncias. Sendo esse ponto de
relevancia importante a realizacdo de préaticas pedagdgicas que desvelem o entorno das
escolas, com um olhar socioambiental para o processo de ensino aprendizagem.

Gadotti (2003, p. 24) cita:

E no cotidiano que podemos aprender a nos olhar, aprender a falar, a ouvir, a ver,
a viver uma vida banal ou ndo. A banalidade estd em ndo reconhecer o valor de
cada instante, a s atribuir valor aos grandes momentos, aos momentos ‘heroicos’
da vida.

Partindo do meio em que a crianga vive e a escola estd localizada, se torna
imperativo para o desenvolvimento do cidaddo preocupado com o seu lugar, as pessoas
animais, plantas. Evidenciamos a concepcdo de crianga que a BNCC (2019) traz, ja citado
nesta dissertacdo, que se faz necessaria neste momento, para destacar a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas dos professores nos Anos

Iniciais, para que as historias dos sujeitos possam ser contempladas.
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5.1.6 Concepcéo de crianca, de desenvolvimento nos anos iniciais e de aprendizagem que

se fundamenta

Com a investigacdo dos PPPs das escolas no item concepgdo de crianca,
desenvolvimento nos Anos Inicias e de aprendizado, foi encontrado somente em um dos
PPPs uma base tedrica que fundamentasse esse indicador. Porém, somente no PPP da
escola Cravo foi encontrado tal informacdo. A fundamentacdo se apresenta com base em
marcos legais, inclusive o ultimo, a BNCC (2019), para embasar 0s conceitos pesquisados
do item em questdo. Na escrita, havia a preocupacdo de desenvolver a crianga como um
todo, respeitando suas singularidades no desenvolvimento e na aprendizagem. Porém, a
educacdo ambiental ainda pouco aparece. De acordo com Dickmann (2012), Freire
colabora com a concepcdo de ser humano e meio ambiente, com o sentimento de
pertencimento do homem ao mundo-natureza, em uma visdo de unidade interdependente.

O desenvolvimento e a aprendizagem da crianca sdo baseados na BNCC, utilizando-
se das areas e suas competéncias. As informacdes, que a BNCC apresenta o acolhimento
das “[...] vivéncias e 0s conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente familiar e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo
de ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas [...]”
(BRASIL, 2017, p. 32).

A Educacdo Ambiental, prevista na Lei 9.795/99, ressalta que: [...] a educagéo
corrobora para fortalecimento da cidadania, para o desenvolvimento de uma compreensédo
integrada do meio ambiente e de suas complexas relagdes, para o estimulo e fortalecimento
de uma consciéncia critica sobre a problematica ambiental e social, para o incentivo a
participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservacdo do equilibrio
do meio ambiente ao entender a defesa desta qualidade como inseparavel do exercicio da
cidadania, para a construcdo de habitos e praticas de cuidado com o ambiente em que
vivemos (BRASIL, 1999, s/p). A auséncia presente, nas escritas dos PPPs de pontos

fundamentais deixaram espacos e lacuna, com diversas interpretacoes.

5.1.7 Fins, objetivos e metas dos PPPs

O ultimo o item pesquisado fins, objetivos e metas ndo foram encontradas
evidencias de praticas pedagogicas de educacdo ambiental nos PPPs das quatro escolas
Camélia, Cravo, Jasmim e Margarida. A educacdo ambiental se fez ausente nos PPPs



analisados, bem como no processo de ensino aprendizagem das escolas, faltando
conhecimentos fundamentais para o desenvolvimento dos seres humanos conscientes da sua
acao transformadora do individuo e da sociedade, sendo que a educagcdo ambiental e as
praticas pedagdgicas sdo objetivos, e metas, no processo da educagdo das escolas. Mesmo
no projeto que a Secretaria da Educagéo de Correia Pinto organizou, para ser aplicado com
o titulo “Conscientizacdo e conservagao do patriménio publico”, o patriménio ¢ o foco
central e 0 meio ambiente secundario. Sendo o publico alvo das escolas sujeitos em
desenvolvimento dos saberes chegam aos seus familiares que se apropriam e constroem
saberes singulares.

A perspectiva Freiriana esteve presente em parte nos PPPs, tendo o
desenvolvimento fisico e psiquico da crianca como foco principal, com um olhar voltado
para a construcdo do cidaddo ativo que tem direitos e deveres.

Para a constru¢do do conhecimento com as criangas e, relevante para cada ser, 0s
saberes se tornem presentes nos pensamentos e nas acdes, fazendo que o0 meio em que estdo
inseridos seja parte dos saberes para melhor compreender e conservar e proteger os bens

naturais do meio ambiente.

5.2 Analise dos dados das entrevistas realizadas com as professoras das quatro escolas

Nesta secdo, trazemos uma andlise detalhada sobre os dados coletados nas
entrevistas feitas com os professores. A andlise foi feita em blocos, onde estdo relacionados

0s questionamentos feitos as professoras, que sdo:

Questdo 01: Que tipo de atividades da Educacdo Ambiental sdo realizadas em suas
aulas?

Questdo 02: Que tipos de projeto de Educacdo Ambiental realizou a escola nos
ultimos 03 anos? Quais foram?

Questdo 03: Ha atividades de Educacdo Ambiental no PPP da escola em que atua?
Como vocé as classificaria ou conceituaria?

Questdo 04: A Educacdo Ambiental € um processo que objetiva 0 ensino de
preservar a natureza?

Questdo 05: O que entendes por Educacdo Ambiental?
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No bloco I, nosso objetivo foi discutir as praticas pedagogicas de educacdo

ambiental realizadas pelos professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso,

discutiremos as respostas dadas pelas entrevistadas as questdes 01 e 04.

No bloco Il foi utilizada as respostas fornecidas nas questdes 02 e 03 a fim de

identificar evidéncias de praticas de Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) das escolas da rede publica do municipio de Correia Pinto (SC).

No bloco Il pretendemos, por meio da analise das respostas dadas as questdes 04 e

05, relacionar as préaticas pedagdgicas dos professores dos anos iniciais as tendéncias

pedagogicas de Educacdo Ambiental.

5.2.1 Bloco | - Préticas pedagdgicas de Educacdo Ambiental nos Anos Iniciais

Neste bloco, identificaremos como acontecem as praticas de Educacdo Ambiental

nas escolas em que trabalham as professoras entrevistadas, com foco na metodologia

adotada e nos projetos executados pela escola.

Todas as entrevistas comegcaram com 0 questionamento sobre a existéncia ou ndo de

praticas de Educacdo Ambiental nas aulas de cada uma delas. As respostas dadas estdo

listadas na tabela abaixo e serdo discutidas em seguida.

Quadro 9 - Respostas dadas pelas professoras entrevistadas a questdo 01

Entrevistada

Resposta

Professora A

“Atividade em forma de desenho, explicagdes. (...) Texto enigmatico. (...)
VVem nas apostilas, tem a apresentacao, trabalha a preservagdo ambiental.
(....) Preservagéo, como se cuida da natureza. (...) S&o conteudos pra

trabalhar na sala”.

Professora B

“Vem... textinho de leitura pra eles, e vem dinamica, atividade de
separacao do lixo, cuidados com o meio ambiente no livro de Portugués”.
(...) (Essas atividades) séo dentro da sala de aula e ai depende também do

professor, né? D4 pra levar pra fora, da pra fazer uma atividade” (...).

Professora C

“Foi um trabalho s6 na Semana do Meio Ambiente. Periodo de setembro,
né? Que é do meio ambiente dai tem que trabalhar 4gua, trabalhar dia da

arvore”.

Professora D

“Sempre trabalho. Eu gosto de trabalhar projetinhos”.

Fonte: autora (2020)



Por meio dessas respostas, podemos perceber que a abordagem de conteldos
ligados a educacdo ambiental nas escolas dos anos iniciais do ensino fundamental é
verticalizada, com foco a contetdos na sala de aula e baseados na apostila.

Segundo a Professora A, sdo realizadas atividades em forma de desenho e textos
enigmaticos, ou seja, atraves de simbolos. Esses textos vém na apostila e trabalham a
preservacdo ambiental. Sdo conteudos trabalhados em sala, mas que ndo fazem parte de
projetos.

A Professora B, que é professora contratada do municipio ha 10 anos, informou que
o trabalho realizado é interdisciplinar, vinculado principalmente & Geografia e a Lingua
Portuguesa. As atividades sdo em forma de textos de leitura e de dindmicas como, por
exemplo, a separacdo do lixo. Geralmente acontecem dentro de sala de aula, mas os
professores desenvolvem projetos de Educagdo Ambiental. Ela citou que costuma integrar
maltiplas disciplinas nessas atividades.

Segundo ela, o PPP da escola ainda ndo foi atualizado para a versdo multisseriada, e
por isso, muitos projetos que inclusive ja foram executados ndo estdo relacionados nesse
planejamento.

A Professora C, que também é contratada, trabalha no municipio ha 3 anos ja deu
aulas em turmas do 1°, do 4° e do 5° ano. Ela informou que incluiu a Educacdo Ambiental
em seu trabalho através da Semana do Meio Ambiente, que ocorre no més de junho e onde
sdo discutidas questdes como o dia da arvore, o problema da dgua etc. Essa semana ja esta
inclusa no planejamento. S&o realizadas atividades que englobam um amplo conteldo,
como por exemplo, o estudo das arvores tipicas da regido. No ultimo ano, aconteceu
também uma visita & Companhia Catarinense de Agua e Saneamento- CASAN, para
mostrar como € feito o processo de purificacdo da agua. Também foi confeccionada uma
lembrancinha com semente de girassol que foi distribuida para todas as criancas da escola.

A Professora D € efetiva do municipio ha 25 anos. Das entrevistadas, é a que possuli
mais tempo de carreira. Esta ha 21 anos na mesma escola e da aula para turmas do 1° ao 4°
ano. Sempre trabalha com Educacdo Ambiental, especialmente através de projetos. Esses
projetos estao anexados ao PPP da escola “PPP que se refere do ano de 2019”, e, segundo
informou a entrevistada, sdo quase todos retirados do proprio livro didatico e acontecem
durante todo o ano.

A professora também relatou que cobra dos alunos cuidados com o meio ambiente

dentro da escola, como nédo deixar a torneira ligada, ndo encher muito o copo para evitar
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desperdicio de &gua e ndo jogar lixo no chdo. Ou seja, ela procura sempre inserir a
Educacdo Ambiental, inclusive na alfabetizacéo.

Para Chalita (2002), a Educacdo Ambiental € a mais poderosa ferramenta de
intervencdo em favor da construcdo de novos conceitos e mudancas de habito em prol do
meio ambiente e das futuras geracdes, ja que viabiliza a construcdo do conhecimento e a
conquista do desenvolvimento intelectual de uma geragéo a outra, ampliando os campos de
conhecimento cientifico. Isso porque reldne elementos que extravasam os limites das
concepgdes tedricas e adentra os percursos da fundamentacdo pratica.

No que tange ao ensino nas séries iniciais, Dias (2004) conflita com as ideias
apresentadas pelas entrevistadas ao considerar que a Educacdo Ambiental nas escolas ndo
deve ser conservacionista, ou seja, ndo deve se restringir a conducdo do uso racional dos
recursos naturais e a manutencdo de produtividade nos ecossistemas: € importante que esse
processo esteja voltado para 0 meio ambiente e que produza transformacdo de valores e
mudanca na visdo de mundo.

Adotando a concepcdo de Dias (2004) e tomando por base as informacg6es ofertadas
pelas professoras participantes da entrevista, consideramos que a educacdo publica no
municipio de Correia Pinto tem muito a avancar quando o assunto é Educacdo Ambiental,
pois as praticas pedagdgicas empregadas pouco colaboram para que o aluno realmente
entenda a importancia das atitudes sustentaveis.

Nesse sentido, Morin (2011, p. 37) descreve que, 0 uso da inteligéncia pede o
exercicio da curiosidade, muito presente na fase na infancia e da adolescéncia, o qual tem o
poder de estimular e até mesmo de despertar o aluno. Desta forma, mesmo que a
abordagem ambiental ndo seja tdo aprofundada, deixando muitas lacunas, ainda sim, é
possivel estimular a curiosidade dos alunos com relacéo ao tema.

As entrevistadas também foram interrogadas com o seguinte questionamento: “A
Educacdo Ambiental é um processo que objetiva o ensino de preservar a natureza?”. O
objetivo dessa pergunta foi observar se os educadores tém nogdo da existéncia de uma
complexidade que compde uma educagdo para o cuidado do meio ambiente ou se eles
confundem Educac¢do Ambiental com ecologia.

As respostas estao relacionadas no quadro a seguir.
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Quadro 10 - Respostas dadas pelas professoras entrevistadas a questdo 04

Entrevistada Resposta

Professora A “Eu acho que sim, né?” (...) “Eles (os alunos) ja tém essa visao de

preservar a natureza’.

Professora B “Sim. Do cuidado num todo, né? Desde l& do lugar em que eles
moram, da lavoura em que plantam, do organico e para a Escola, pro
crescimento da sociedade, né?” (...) “Eles (os alunos) conseguiram
aprender e fazer, né? Certinho as atividades e também na casa eles ja
comecaram a ter conscientizacdo com a familia, né? Porque antes eles

deixavam tudo junto ou levavam pra lavoura, né?”.

Professora C “Sim. E aproveitar um papel rasgado, sabe? Evitar de rasgar uma
folha do caderno, entdo foi uma oportunidade de eles (os alunos) irem

além, sabe?”.

Professora D “Eu acho que preservar ndo, mas faz com que a crianga tome
consciéncia das atitudes dela, que a atitude dela agora causa uma
reacao, né? (...) Entdo digamos que eu ndo vou conseguir mudar a

cabecinha deles, eu estava observando que um dia em que eu tinha
acabado de falar com eles em sala a respeito de um meio ambiente, ai
eu estava indo pra casa e 0 pai de um aluno meu jogou uma bola de

papel pela janela do carro”.

Fonte: autora (2020).

As respostas dadas a esse questionamento foram bem completas, especialmente
pelas professoras B, C e D. Assim, de acordo com a Professora A os alunos ja possuem a
visdo da necessidade de se preservar a natureza.

Para a Professora B, 0 objetivo da Educacdo Ambiental é incentivar o cuidado do
Meio Ambiente como um todo, e os alunos ja conseguem aprender e aplicar essa pratica na
escola e em casa. Na visdo dela, a Educacdo Ambiental engloba todas as atividades
necessarias ao cuidado da vida, que comeca no ambiente em que se vive e que visa a
qualidade de vida no futuro. Essa educagdo € necessaria, na opinido da entrevistada, ndo
somente dentro da escola, mas em todos os lugares, num projeto de continuidade as praticas
em sala de aula.

Na visdo da Professora C, as praticas fora da sala sdo importantes porque

incentivam os alunos a conhecerem melhor o meio ambiente e oferecem a eles a



oportunidade de, por exemplo, prepararem seu préprio papel de reciclagem. Com isso, eles
percebem que o cuidado com a natureza vai além de simplesmente plantar uma arvore. A
professora relatou que trabalhar projetos de Educacdo Ambiental é uma responsabilidade
muito grande, mas executavel, porque os contedos das disciplinas permitem essa conexao.

Para a Professora D, os projetos de Educacdo Ambiental fazem com que a crianca
tenha consciéncia de que toda acdo que ela pratica gera uma reacao. Ela procura fazer com
que eles entendam esse processo de causa e consequéncia, mas as atitudes dos pais podem
ajudar ou confundir a crianca. Para ela, seria interessante que os pais também fossem
educados nesse sentido, a fim de auxiliar na educacdo dos filhos. Ela trabalha Educagéo
Ambiental com seus alunos o tempo todo, sempre cobrando deles atitudes de preservacao
ao meio ambiente.

Neste contexto, Morin (2013) destaca a importancia de buscar estratégias para a
pratica pedagdgica que possam promover o desenvolvimento dos alunos, tornando-os
agentes ativos para a preservacdo do meio ambiente, tendo em vista que, por meio de
mudancas de quem educa é possivel mudar quem esta sendo educado (MORIN, 2013).

Pode — se inferir que ao trabalhar educacdo ambiental com as criancas das turmas de
alfabetizacédo, o educador estd também trabalhando de forma indireta com os pais. Os pais
mais e ou menos escolarizados, ndo tiveram uma educacdo que fosse ambiental, logo estdo
na esteira da aprendizagem. O educador ambiental ao compreender essa realidade

conseguira pensar praticas educativas que envolvam os pais nas atividades

5.2.2 Bloco Il - Evidéncias de Préaticas de Educacdao Ambiental

Neste bloco, trabalharemos as evidéncias de praticas de Educacdo Ambiental no
PPP das escolas da rede publica de Correia Pinto, tendo como material de discussao as
respostas fornecidas as questdes 02 e 03.

Quando questionadas sobre os projetos de Educacdo Ambiental realizados nas
escolas nos ultimos 3 anos, as entrevistadas deram respostas que evidenciam a necessidade
de um melhor planejamento nesse sentido, ja que tais projetos estdo essencialmente
relacionados ao livro didatico ou & Semana do Meio Ambiente, demandando, assim, maior
conexao com outros conteudos, eventos do calendério letivo, caracteristicas ambientais do
entorno escolar, eventos climaticos, desastres naturais entre outros. As respostas estdo

relacionadas a seguir:
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Quadro 11 - Respostas dadas pelas professoras entrevistadas a questdo 02

Entrevistada Resposta

Professora A “Nao sei (...) Eles tém o dos Escoteiros, né? Mas néo sei se 0s

alunos participam”.

Professora B “Eu fiz projeto de leitura (...) do meio ambiente, né? Do cuidado e
da horta, do orgéanico e o conhecimento da cidade, do urbano e do

rural”.

Professora C “Teve um projeto, ja teve, nos fizemos uma visita na APAE da
cidade. Entdo eles aprenderam a fazer o papel reciclado, desse papel
reciclado foi ensinado la que eles economizam a agua também, tem
que ter a conscientizacdo, ja pra economizar no papel, como é
importante plantar arvores, entdo foram trabalhadas varias coisas pra

chegar nesse momento de eles produzirem a lembrancinha”.

Professora D “Nos ultimos anos, 0 municipio adotou a apostila do Positivo, né?
Entdo ali ja tem alguma coisa relacionado com animais, essas
coisas, ai a gente pega dali pra trabalhar de forma mais ampla, ne?
Pra acrescentar os outros componentes do meio ambiente pra

crianga.

Fonte: autora (2020).

Vimos que a Professora A ndo conseguiu responder. Citou o projeto dos Escoteiros,
mas nado sabe dizer se seus alunos participam. Informou que a escola restringe o nimero de
professores que participam de projetos nesse sentido, e que ela nunca foi convidada a
participar.

A Professora B relatou que os projetos de Educacdo Ambiental séo feitos dentro das
salas de aula mesmo, durante as aulas das outras disciplinas. Citou um projeto de leitura
realizado no inicio do ano, onde os alunos levavam um livro pra casa e a cada 15 dias uma
familia ia para contar sobre o livro e o projeto. Nele, foram inseridas leituras sobre o
cuidado com a natureza.

A Professora C foi a Unica a citar trabalhos de campo em seus projetos. Ela
informou que séo realizadas diversas atividades ao longo do ano, especialmente na Semana
do Meio Ambiente. Citou a visita a APAE da cidade e a confeccdo de lembrancinhas com
semente de girassol.

A Professora D trabalha com projetos focados nas atividades do livro didatico.




Elas também foram questionadas sobre a inclusdo desses projetos no PPP da escola,
e sobre como elas os classificariam. A Professora A informou que ndo conhece o PPP do
colégio, ou se conhece, ndo se lembra dele.

A Professora B informou que o0s projetos néo estdo inclusos porque o PPP ainda néo
foi atualizado nesse ano. Ela relata sua insatisfagdo ao ndo conseguir realizar todos os
trabalhos que gostaria pela pouca quantidade de material disponivel. A Professora C
respondeu que os projetos fazem parte do planejamento da Semana do Meio Ambiente. Ela
informou que os projetos citados ndo estavam inclusos no PPP, mas disse que 0s
professores sdo cobrados quanto a isso, e que sdo escolhidos professores que ja tenham essa
proposta. Ela qualifica essas atividades como “meio fracas” porque os professores nao
recebem 0 apoio necessario para a realizacdo das mesmas, além do entrave de ter que
realizar os contetidos diarios e as provas de todas as disciplinas, o que acaba fazendo com
que ndo sobre muito tempo para a execucao de outros projetos.

A Professora D relatou que os projetos estdo anexados ao PPP da escola, mas as
atividades, ndo. A entrevistada ndo esta segura da informacdo porque nao olha o PPP da
escola hd algum tempo, e que muitos dos projetos foram desenvolvidos a partir de
pesquisas feitas por ela mesma. Citou que, na confeccdo dos materiais para esses projetos,
sempre opta pela cartolina e pelo papel cartdo, porque o EVA desmancha, dissolve, néo é
adequado.

A Educacdo Ambiental foi regulamentada nas politicas publicas através da criacdo
de ferramentas juridicas que permitissem o seu avanco. Afinal, como bem lembra Santos
(2000)

Em termos juridicos propriamente dito, vimos que no Brasil o paragrafo 1°, VI,
do art. 255 da Constituicdo Federal, determina ao poder publico a promogao da
EA em todos os niveis de ensino. Mas, apesar desta previsdo constitucional, bem
como o fato da EA ja ser reconhecida mundialmente como ciéncia educacional e
também recomendada pela Unesco e a Agenda 21, pouco era feito no Brasil para
sua implantacdo concreta no ensino. O que existia era fruto dos esforcos de
alguns abnegados professores e educadores, ndo havendo a atengdo que merece 0
tema pelo Poder Publico e as entidades particulares de ensino.

Assim, foi preciso criar outros elementos juridicos de amparo. Houve entdo a
publicacdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educagdo Ambiental e d& outras providéncias. Essa lei entende a Educacdo Ambiental
habilidades, valores e conhecimentos em prol da sustentabilidade.

A Politica Nacional do Meio Ambiente institui no artigo 6 os objetivos fundamentais como por

exemplo, uma melhor compreensdao de meio ambiente e suas complexas relacdes ecoldgicas, psicoldgicas,

legais, politicas, sociais, econ6micas, cientificas, culturais e éticas.
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Como bem lembra Furtado (2009, p. 346),

[...] A importancia da Educacdo Ambiental se explicita formalmente na
obrigatoriedade constitucional, em sua inclusdo nos Parametros Curriculares
Nacionais e na publicacdo da Lei Federal que define a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (Lei 9795/1999), instrumentos legais e documentos
governamentais que asseguram a tematica de um carater transversal,
indispensavel e indissociavel da politica educacional brasileira.

Mesmo assim, as praticas de Educacdo Ambiental ainda precisam de maior
compreensdo quanto a dimensdo interdisciplinar e a inclusdo no processo educacional.
Outra politica nacional importante foi a homologacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Ambiental (DCNEA) “que reconhecem a relevéancia e a obrigatoriedade da
Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012, p. 70).

Neste sentido, é possivel entender pela fragilidade das respostas dos professores ha
a ilusdo de que estéo realizando projetos de educacdo ambiental. Mas o que foi descrito séo
algumas atividades pontuais que ainda ndao apresentam a consisténcia necessaria a mudanca
de estilos de pensamento dos estudantes. Segundo Morin (2011, p.21) “Esta na logica
organizadora de qualquer sistema de ideias resistir a informacdo que ndo lhe convém ou
que ndo pode assimilar”. Isso é percebido pelo distanciamento que geralmente o0s
professores nas unidades escolares mantém do PPP. Se ndo participaram da atualizacdo e
ou ndo o conhecem nao precisam mudar suas praticas educativas. E fazem isso como um
modo de auto protecdo por ndo terem formacdo adequada para dar conta de determinados
conteddos.

Processos formativos para os professores que contribuam com uma experiencia de
circulacdo do conhecimento e preparo para a docéncia se mostram imperativos para

alcancar a educacdo ambiental prevista nos instrumentos legais e tedrico metodologicos.

5.2.3 Bloco Il - Praticas Pedagodgicas dos Professores relacionadas as Tendéncias

Pedagdgicas de Educagdo Ambiental

O objetivo deste bloco é relacionar as préaticas pedagdgicas dos professores dos anos
iniciais as tendéncias pedagdgicas de Educacdo Ambiental. Os dados utilizados serdo as
respostas fornecidas pelas entrevistadas as questdes 04 e 05.

Como discutido no bloco I, item 3.1, as professoras entrevistadas consideram que a

Educacdo Ambiental deve ir além da sala de aula e atingir todos os niveis e lugares
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frequentados pelos alunos. Assim, ela extrapola os limites da ecologia e chega as questdes
sociais, econémicas, geograficas e historicas.

A Professora D levantou um problema recorrente e que, a nosso ver, deve ser levado
em conta: as atitudes dos pais perante a situacdo do meio ambiente. O professor encontra
um grande desafio nesse sentido, porque todo seu trabalho e as discussdes feitas na escola
sdo enfraquecidas quando os pais tém habitos em desacordo com o que foi aprendido pelos
estudantes. Desta forma, como destacado pela professora, € importante que 0s pais
participem de cursos de formacéo nesse sentido para auxiliarem na formacao das criancas.

As professoras responderam sobre o que é Educacdo Ambiental na opinido delas. A

tabela a seguir relaciona as respostas dadas.

Quadro 12 - Respostas dadas pelas professoras entrevistadas a questao 05

Entrevistada Resposta
Professora A “Eu acho que a Educacdo Ambiental ¢ prevenir, cuidar, é, né?”.
Professora B “Todas as atividades, ¢ necessario cuidar da vida, que comeca no

ambiente em que se vive, para poder ter uma vida saudavel no

futuro”.

Professora C “Eu acho que ¢ a base de tudo, vai mudando tudo, s6 que tudo

1sso tem que ser natural, sem pressao”.

Professora D “E 0 que a gente procura fazer todo dia, conversar sobre os

impactos”.

Fonte: autora (2020).

Percebemos que as entrevistadas ndo possuem uma visdo clara sobre a Educacao
Ambiental. Para a Professora A, esse processo é prevenir, cuidar. Ele engloba todas as
disciplinas; em Portugués, por exemplo, o aluno estuda as cores das lixeiras, a separagdo do
lixo. Em Matematica, as cores, as formas. Em Historia, acontecimentos ligados ao meio
ambiente, como queimadas. Na Geografia, questdes relacionadas a localizacéo, trabalhos
com objetos reciclados. Em Ciéncias, 0 modo como acontece o processo de reciclagem, a
quantidade de lixo, o que €é aproveitado.

Para a Professora B, a Educacdo Ambiental € uma atividade integrada a todas as
outras. E ensinar a importancia do cuidado com a vida, que isso comega no ambiente em
que se vive para ter qualidade de vida no futuro. E aprender a cuidar do meio ambiente e
dar sequéncia a esses cuidados. Segundo ela, os proprios pais educam os filhos nesse

sentido também.




Na visdo da Professora C, a Educacdo Ambiental deve vir de casa, mas quando isso
ndo acontece, um ensino qualificado na escola faz com que as criangcas eduguem 0s pais,
eliminando praticas erradas que acontecem no ambiente doméstico.

A Professora D considera que a Educacdo Ambiental representa o cuidado diario
com a natureza e a prevencdo de impactos negativos, e ajuda a compreender o que causou
catastrofes naturais. Para ela, a Educacdo Ambiental deve ser discutida todos os dias. S&o
sementinhas que vao sendo plantadas na mente dos alunos e que serdo colhidas a longo
prazo.

Com isso, é notério que as entrevistadas possuem uma concepgdo que precisa ser
aprofundada sobre a Educacdo Ambiental. Mas compreendem a sua importancia para a
formacdo cidadd, ainda que muitas vezes apresentem insegurancas com relacdo ao modo de
insercdo desses projetos em outras disciplinas, como ficou claro no que foi dito pela
Professora A, que apresentou certa dificuldade em responder o que é trabalhado em cada
uma das disciplinas nesse aspecto.

Para Campiani (2001), entretanto, ainda € muito dificil elaborar um conceito
transversal que abarque a elucidacdo de possiveis praticas pedagdgicas. Falta clareza da
pertinéncia e do contexto do conhecimento sobre 0 meio ambiente. Para Morin (2011, p.34)
“O conhecimento das informacgdes ou dos dados isolados é insuficiente. E preciso situar
informagdes e os dados em seu contexto para que adquiram sentido”.

Como relatado pelas professoras, o maior desafio para a execucdo de projetos
qualificados é a falta de materiais e 0 pouco incentivo que os professores recebem para isso,
ja que possuem muitas ideias, isso foi a forma de dizer que a falta formacéo inicial e
continuada, mas ndo tém apoio escolar para desenvolvé-los da maneira adequada. Percebe-
se, assim, que ha falha no sistema educacional e a auséncia de recursos financeiros
destinados ao ensino atinge bastante o trabalho exercido pelos professores em todos os
niveis de aprendizado, principalmente nas séries iniciais.

De acordo com as respostas dadas pelas entrevistadas, € possivel perceber que existe
um distanciamento muito grande entre teoria e pratica. Parte das professoras demonstrou
ficar muito presa a questdes tedricas e atividades presentes no livro didatico e apostila,
mesmo quando o assunto envolve grande necessidade de praticas dentro e fora da escola,
como € o caso da educagdo ambiental.

Diante dessa realidade, a elaboracdo de metodologias mais eficazes que estejam
relatadas no Projeto Politico Pedagogico da escola. Antes disso, entretanto, é importante

que todos os docentes conhecam esse projeto e tudo o que nele esta relacionado, a fim de
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potencializar os pontos positivos e melhorar os pontos negativos. E necessario que toda a
comunidade escolar, professores, diretores, coordenacdo pedagdgica e os pais dos alunos
conhecam esse plano e participem da elaboracao dele.

Uma questdo importante levantada pela professora D e que deve ser levada em
consideracdo em se tratando das formas de trabalhar educacdo ambiental é a barreira que 0s
professores enfrentam dentro de uma cultura onde cuidar do meio ambiente ndo é a
emergéncia. Segundo os professores ndao adianta as criangas ouvirem e experienciarem na
escola que é preciso cuidar da natureza e quando chegam em casa, se deparam com atitudes
ambientalmente inadequadas.

Nesta esteira, cabe pensar a dimensdo cultural dos seres humanos, dimensdo esta
que repousa no arcabouco bioldgico que constitui este humano como unidade capaz de
aprender. Nas palavras de Morin (2011, p.47) “A Cultura acumula em si o que ¢
conservado, transmitido, aprendido, comporta normas e principios de aquisicdo”. O que se
quer salientar aqui € a capacidade de aprender e de transformacdo dos seres humanos.
Tanto os pais como os professores podem passar pela reforma do pensamento.

Caso isso ocorra, 0s pais dardo continuidade ao processo de aprendizagem quando
as criancgas estiverem em sua companhia.

Ja os professores, tornar - se — aos educadores ambientais por experimentarem
praticas educativas criticas que permitam a formacdo de criancas protagonistas quanto as
questdes ambientais, raciais, violéncias entre outras.

Muitas pesquisas vém apresentando quanto a formagdo inicial e continuada dos
professores tem se mostrado deficitaria quanto a formacéo de educadores ambientais. Esta

fragilidade torna -se aparente quando as professoras pesquisadas tem dificuldade em
responder 0 que € educacdo ambiental e indicam as atividades realizadas. H& uma
pulverizacdo de atividades e chamam atengéo por se caracterizarem como conservadoras e

algumas pragmaticas.

Para Aguiar et al (2017), a adequada aplicacdo de elementos de educagdo ambiental
no meio escolar exige o desenvolvimento de atividades préaticas eficientes incentivadas

pelos educadores e por demais funcionarios da escola. Para os estudiosos,

O termo Educagdo Ambiental parte de dois pontos basicos: a educagdo e 0 meio
ambiente, se processando articuladamente. Portanto, uma educagdo que leve ao
conhecimento do meio ambiente, sua estrutura, suas leis, seu funcionamento, e
que vise uma mudanca de pensamento e de atitude, a partir de uma
conscientizacdo da importancia da conservacdo ambiental, assumindo-se uma
postura ética em relacdo ao mesmo (AGUIAR et al, 2017, p. 112).
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Assim, na visdo dos autores, a educacdo ambiental deve levar os alunos a um
conhecimento mais concreto da natureza e de suas leis a fim de produzir neles a
conscientizagdo sobre a importancia da sustentabilidade. Eles elencam dois grandes
desafios que o professor encontra durante esse processo de educagdo escolar: “1. A
concepcao de meio ambiente adotada (ou a se adotar); 2. Ter-se, a partir disso, uma nogao
clara do porque se adotar certas praticas de conservagao”.

E preciso, em primeiro lugar, romper o paradigma da viséo tradicional que se tem
de meio ambiente e que determina, por conseguinte, a visdo também tradicional de
educacdo ambiental apresentada por muitos educadores, como se pode ver na entrevista,
guando algumas das participantes resumiram a educacdo ambiental a simplesmente
“cuidar”, desconsiderando todas demais dimensdes da realidade. Neste sentido, ao pensar a
condigdo humana, diz Morin (2003, p. 19) que “Vivemos numa realidade multidimensional,
simultaneamente econémica, psicolégica, mitologia, sociologia, mas estudamos estas

dimensodes separadas, e ndo umas em relacao com as outras”.

Nessa concepgdo tradicional, O meio ambiente € visto como elementos e condi¢des
fisicas e quimicas que, junto aos ecossistemas naturais, constituem o habitat do homem.
Esse conceito é limitrofe porque desconsidera a cultura humana e suas institui¢oes, além de
ndo levar em conta que as atitudes do ser humano sdo baseadas na natureza e dela sdo
retirados os elementos necessarios para edificar o ambiente construido e toda sua
subsisténcia. e que, entretanto, a cada geracdo esse ambiente fica mais artificializado, com
distanciamento entre o que deveria ser e como realmente esta.

No entanto, € preciso levar em conta que nem sempre 0s professores recebem apoio
da escola para desenvolver essas questdes de forma eficiente. Como citado pelas
entrevistadas, a falta de incentivo e de recursos materiais representa um entrave na
adequada realizacdo dessas atividades.

Assim, a efetivacdo da Educacdo Ambiental no cotidiano da sala de aula e na
realidade social ainda é um grande desafio, por multiplos fatores. Conforme citado pela
professora A, por exemplo, a participacdo dos professores em projetos de capacitacdo €
limitada; ela nunca foi convidada a participar de nenhuma formagéo continuada.

Com relagdo a formacdo dos professores, Aguiar et. al (2017, p. 126) advertem:

Quando se fala em educagdo ambiental, segundo Profice (2016), percebe-se certa

inabilidade ou resisténcia por parte da maioria dos professores das diferentes
areas do conhecimento (embora reconhecam a necessidade urgente da educagdo
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ambiental); excecdo feita aos das areas de ciéncias naturais e geografia, nos quais
normalmente se encontra uma atitude mais proativa sobre a questdo. Esta autora
ainda aponta que muitas discussdes vém sendo desenvolvidas, ha tempo, na linha
conceitual e metodologica sobre os fundamentos e as praticas de educacdo
ambiental. A despeito disso, como os tedricos ndo se deslocardo para ensinar a
cada professor, compete a este profissional assumir uma postura proativa de ser
um educador ambiental, adotar a sua linha teérico-metodoldgica, e efetivar a sua
pratica cotidiana em sala de aula.

Assim, os autores defendem que cada professor deve buscar meios de expandir seus
horizontes para melhor inserir a educacdo ambiental em suas aulas.

A nosso ver, isso deve comegar ainda na universidade, principalmente para o caso
dos pedagogos, é preciso que aprendam desde sua formacéo inicial a trabalharem questdes
ligadas ao meio ambiente em todas as disciplinas, algo que ndo vem ocorrendo de forma tdo
efetiva, j& que muitos professores, como foi 0 caso de uma das entrevistadas, apresenta
dificuldade em relacionar essas problematicas a elementos das demais areas do

conhecimento.

Quadro 13 - Praticas pedagdgicas dos professores relacionados as tendéncias pedagdgicas de Educacao

Ambiental
PROFESSOR/ | CONSERVACIONISTA | PRAGMATICA CRITICA
TENDENCIAS
Prof A X
Prof B X
Prof C X
Prof D X

Fonte: autora (2020).

O quadro acima foi elaborado com base nas macrotendéncias propostas por
LAYRARGUES E LIMA (2014) adaptadas no quadro por Velho (2019).

Conforme é possivel perceber, das entrevistadas a maioria das professoras ainda se
encontram em uma tendéncia de educacdo ambiental conservacionista. O que indica que
ainda termos muito a fazer em termos de formacéo inicial e continuada de professores para
0 ensino fundamental I, para que as professoras ampliem seu olhar e possam aliar a
educacdo ambiental ao processo de alfabetizacdo para uma perspectiva emancipatoria e
transformadora.

Para-os autores a tendéncia conservacionista “vincula-se aos principios da ecologia,

na valorizacdo da dimensdo afetiva em relacdo ao ambiente baseada no pleito por uma
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mudanga cultural que relativize o antropocentrismo” LAYARGUES E LIMA (2014) apud
VELHO, 2019, p. 32). As professoras A e B apresentaram ideias voltadas para essa
tendéncia e principalmente, uma certa dificuldade com relacdo a sua ndo-insercdo nos
projetos e dindmicas sociais e politicas implementadas pela escola, o que faz com que as
entrevistadas mostrem problemas ao relacionar a Educagdo Ambiental a outras disciplinas.

A tendéncia critica “da énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam
a dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulacdo do Capital, buscando o
enfrentamento politico das desigualdades e da injustica socioambiental” LAYARGUES E
LIMA (2014) apud VELHO, 2019, p. 32). Essa foi a visdo demonstrada pela professora D,
que relatou sua preocupacdo em fazer com que os alunos compreendam o0s impactos do
mau uso dos bens naturais e as dificuldades enfrentadas pelos professores quando as
atitudes dos pais divergem do que é ensinado em sala de aula.

J& a visdo pragmatica trabalha com a ideia de consumo sustentavel e mercado: “Tem
caracterizacdo a dominéncia da logica do mercado sobre as outras esferas sociais, a
ideologia do consumo como principal utopia, a preocupacdo com a producao crescente de
residuos solidos” (LAYARGUES E LIMA (2014) apud VELHO, 2019, p. 33). A
professora C foi, dentre as entrevistadas, a que mais se voltou para essa questdo, relatando
diversos projetos executados com o0s alunos, em especial a visita a um centro da APAE,
onde os estudantes puderam conhecer um pouco do trabalho de reciclagem feito pelos que
ali vivem,

Muito se tem discutido sobre a qualidade da formagédo docente no Brasil. Um dos
pontos de maior problema nesse processo € o enorme distanciamento que existe entre teoria
e pratica. O professor em formacdo ndo é preparado para a realidade que vai enfrentar na
sala de aula. Ele aprende que deve preparar aulas dindmicas, com cartazes, musica, globos
terrestres, mapas etc., mas ndo sabe que muitas vezes a escola ndo dispde de materiais e ele
proprio ndo domina conceitualmente o campo da educagdo ambiental-

A condi¢do humana de professores e estudantes, de certa forma estdo imbricadas.
Os professores vivem com a incerteza do que sabem e do que 0s estudantes precisam
aprender. Os estudantes por sua vez, vivem na incerteza do que devem apreender e a
dificuldade do imprevisto. Que estratégias construir para o enfrentamento do imprevisto e
do inesperado. Como formar cidadaos planetarios e locais a0 mesmo tempo?

Para Morin (2011, p.75) “o conhecimento é, pois, uma aventura incerta que

comporta em si mesma, permanentemente, o risco de ilusdo e de erro”. Desta forma a
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relacdo entre os Professores e alunos, As incertezas, Ensinar e aprender produzem a

sociedade com suas ilusdes e erros.

Figura 3 - Representacdo da Relacdo entre as incertezas de ensinr e aprender.

0D

Professores e alunos Incertezas e Ensinar

& Aprender

Fonte Autora 2020.

Este circuito lembra o fractal apresentado na introducdo, aparecendo aqui como
uma recursividade: Alfabetizacdo escolar, Educacdo Ambiental e Ensino fundamental.
Estes movimentos promovem agOes que fogem ao controle dos sujeitos que 0s propuseram.
Aqui repousa a importancia dos achados desta pesquisa. Pode -se entender as interagdes
estabelecidas que credenciam a dizer: de Correia Pinto para o Mundo. Esse é o desafio

apresentado para uma educacdo que se deseja ser ambiental.


file:///G:/TRABALHOS/ANA%20PAULA/CORREAÇÃO%20DA%20DISSERTAÇÃO%20E%20ARTIGO/VERSÃO%20FINAL%20-REVISADO)%2021-05%20encaminhada%20banca%20(1).docx%23_Toc49596494
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Educagdo Ambiental foi regulamentada pela Lei 9.795, de 27 de abril de 1999,
que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Em suma, a lei em comento
entende a Educacdo Ambiental como um processo que possibilita ao individuo e a
comunidade como um todo adquirir habilidades, valores e conhecimentos em prol da
sustentabilidade. E, para que as praticas de Educacdo Ambiental tivessem uma maior
compreensdo foram homologadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo
Ambiental.

Diante deste cenério, durante o desenvolvimento deste trabalho, buscou-se
identificar as metodologias empregadas pelos professores da alfabetizacdo da rede
municipal de ensino do municipio de Correia Pinto (SC) no ensino de questfes ligadas ao
meio ambiente, a fim de analisar a eficacia dessas praticas na promocao de uma educacao
ambiental.

A problematica que norteou a presente pesquisa girou em torno de um
questionamento sobre quais sdo as praticas de educacdo ambiental adotada pelos
professores e como essas praticas sdo aplicadas no processo de alfabetizacdo escolar, bem
como se as atividades ligadas ao meio ambiente estdo ou ndo discriminadas no Projeto
Politico-Pedagdgico da escola.

Elas foram questionadas sobre os tipos de atividades de Educacdo Ambiental
realizadas em aula, os projetos de Educacdo Ambiental executados pela escola nos ultimos
trés anos, a presenca ou auséncia desse tipo de atividade no PPP da escola e o que
entendem por Educacdo Ambiental. Aqui evidenciaram que realizam muitas atividades,
mas constatamos que as mesmas ndo constam dos PPPs, o que evidéncia que as politicas
publicas que normatizam a obrigatoriedade da Educacdo ambiental em todos os niveis de
ensino nédo estdo sendo cumprido.

Ao caracterizar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental no processo de alfabetizagdo escolar, por meio das
entrevistas foi possivel entender que as mesmas concentram - se em uma perspectiva
conservacionista. Em relacdo a analise dos PPPs, o pouco de registros que foram
identificadas estdo distribuidos entre as 3 macrotendéncias conservacionista, pragmatica e

critica.



A educagdo ambiental se fez ausente nos PPPs analisados, bem como no processo
de ensino aprendizagem das escolas, faltando conhecimentos fundamentais para o
desenvolvimento dos seres humanos conscientes da sua acao transformadora do individuo e
da sociedade, sendo que a educacdo ambiental e as préaticas pedagdgicas sdo objetivos, e
metas, no processo da educacgéo das escolas.

Nesse sentido, percebe-se que a Educacdo Ambiental é pouco aprofundada em sala
de aula. Nesse sentido, segundo Morin, o uso da inteligéncia pede o exercicio da
curiosidade, muito presente na fase na infancia e da adolescéncia, o qual tem o poder de
estimular e até mesmo de despertar o aluno. Desta forma, mesmo que a abordagem
ambiental ndo seja tdo aprofundada, ainda sim, é possivel estimular a curiosidade dos
alunos com relacdo ao tema. Mas o autor ainda ressalta ser importante buscar estratégias
para a pratica pedagogica que possam promover o desenvolvimento dos alunos, tornando-
0S agentes ativos para a preservacdo do meio ambiente.

Ademais, os resultados apresentaram que a maioria das professoras entrevistadas
realizou e destacou suas atividades em uma tendéncia de educacdo ambiental
conservacionista. Isso faz refletir a respeito da formagdo dos professores para 0 ensino
fundamental I. Para que essa realidade seja mudada, a formacéo inicial e continuada de
professores deverd contemplar educacdo ambiental, numa perspectiva aberta e aliada ao
processo de alfabetizacdo para uma educacdo emancipatdria e transformadora.

As respostas dadas permitem evidenciar que ainda ha muito que se fazer para que as
praticas de Educacdo Ambiental nos anos iniciais sejam efetivas e produzam nos alunos os
resultados necessarios. Os professores assumem um desafio muito grande ao trabalharem
dentro de sala de aula um contetdo que é em primeira instancia apresentado no ambiente
doméstico, pelas atitudes das pessoas com quem o aluno convive.

A falta de colaboracdo dos pais nas praticas de cuidado ao meio ambiente cria uma
dicotomia muito grande entre 0 que a crianca aprende na escola e 0 que presencia em casa.
Como citado por uma das entrevistadas, todo o trabalho do professor é anulado quando os
alunos chegam em casa e se deparam com cenas onde os pais jogam lixo em locais
inapropriados, desperdicam agua ou ndo fazem uso de produtos reaproveitaveis.

Outro entrave encontrado pelos professores na execucdo desses projetos é a
auséncia de incentivos tanto materiais quanto financeiros por parte da escola e das
autoridades governamentais. Assim, muitas ideias acabam n&o saindo do papel, e o

pedagogo se vé limitado as atividades relacionadas no livro didatico; ndo obstante, muitos
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desses educadores sequer foram formados para trabalhar com Educagdo Ambiental de

forma eficaz.

Ante 0 exposto, € possivel perceber que existe um distanciamento muito grande
entre teoria e pratica. Parte das professoras demonstrou ficar muito presa as questdes
tedricas e atividades presentes no livro didatico e apostila, mesmo quando o assunto
envolve grande necessidade de préticas dentro e fora da escola, como é o caso da educagédo
ambiental.

Diante dessa realidade, ¢ insurgente a elaboracdo de metodologias mais eficazes que
estejam relatadas no Projeto Politico-Pedagdgico da escola. Antes disso, entretanto, é
importante que todos 0s docentes conhegam esse plano e tudo o que nele esté relacionado, a
fim de potencializar os pontos positivos e melhorar os pontos negativos. E necessario que
toda a comunidade escolar, professores, diretores, coordenacdo pedagogica e os pais dos
alunos conhegam esse plano e participem da elaboracao dele.

A falta de praticas pedagdgicas voltadas para a educacdo ambiental faz com que a
teoria ndo seja levada tdo a sério, ja que é nas questdes cotidianas que os estudantes
aprendem a importancia de se preservar o meio ambiente e as atitudes que devem tomar
para garantir essa preservacao.

Sugere-se para fins de futuros estudos, a continuidade dos mesmos com
aprofundamento a respeito da ambientalizacdo curricular — a pratica de inserir a Educacéo
Ambiental no curriculo de uma Instituicdo de Ensino-, neste caso, no ensino fundamental
da rede municipal de educacdo de Correia Pinto, analise sobre como a interacdo entre pais e
professores pode contribuir para que as criancas em fase de alfabetizacdo apreendam sobre

importancia de preservar o0 meio ambiente para a qualidade de vida das futuras geragdes.
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APENDICES

APENDICE 1 - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

RESPONSAVEL

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE “

DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RESPONSAVEL

Fu. Joelma Zatti dos Santos. Pesquisador Responsavel do Projeto de Pesquisa
“Priticas Pedagogicas de Educagdo Ambiental dos Professores nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental no Processo de Alfabetizagdo™ declaro o meu compromisso em
anexar os resultados da pesquisa na Plataforma Brasil. assegurando a confidencialidade
¢ a privacidade. a protegdo da imagem e a ndo estigmatizagdo dos participantes da
pesquisa. garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das

comunidades. inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos

economico-financeiros (Resolugdo 466/12 - CNS).

Lages/SC, 19 de agosto de 2019

Joelma Zatti dos Santos
Pesquisador responsavel

o Dipoa

Lucia Ceccato de Lima
Orientadora do projeto de pesquisa

\ Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net
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APENDICE 2 - DECLARAGAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS
INSTITUICOES ENVOLVIDAS

e

UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Lages. 19708/2019

Com objctivo de atender as exigéncias para obtengao do parccer do Comité de
legais das instituigoes

Ftica em Pesquisa CEP UNIPLAC. os representantes
emvolvidos no projeto intitulado “Praticas Pedagogicas de Educagao Ambiental dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Processo de Alfabetizagao”

Protessores nos
declaram estar cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos lermos propostos.
lembrando aos pesquisadores que na execugdo do referido projeto de pesquisa serao

cumpridos os termos da Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Joelma Zatti dos Santos

Pesquisador responsavel

D o0
(Z & eSS owe

Kaio Henrique Coelho do Amarante

Reitor da UNIPLAC

Cleomara Fiamoncini Rodrigues

Sceretaria Municipal de educagao Corria Pinto

M Av. Castelo Branco, 170 — Universitario — Lages.SC |(49) 3251.1022 - www.uniplac.net




APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informacOes necessarias sobre a pesquisa que esta sendo realizada. Sua
colaboracdo neste estudo € muito importante, mas a decisdao em participar deve ser sua.
Para tanto, leia atentamente as informac6es abaixo e ndo se apresse em decidir. Se vocé nao
concordar em participar ou quiser desistir em qualquer momento, isso ndo causard nenhum
prejuizo a vocé. Se vocé concordar em participar, basta preencher os seus dados e assinar a
declaracdo concordando com a pesquisa. Se vocé tiver alguma ddvida pode esclarecé-la

com o responsavel pela pesquisa. Obrigada pela atencdo, compreenséo e apoio.

Eu, , residente e domiciliado no
endereco , portador da
Carteira de Identidade, RG nascido(a) em / / ,

concordo de livre e espontanea vontade em participar como voluntario da pesquisa
“PRATICAS PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL DOS
PROFESSORES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO ESCOLAR.”

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias, bem como todos os eventuais

esclarecimentos quanto as ddvidas por mim apresentadas. Estou ciente que:

1. O estudo se refere as préaticas pedagégicas educacdo ambiental dos professores nos anos
iniciais do ensino fundamental no processo de alfabetizagdo escolar. Por meio da pratica
vivenciada pelos professores dos anos iniciais buscamos identificar atitudes junto ao
educandos, e investigar os P.P.P.s das escolas do municipio de Correia Pinto.

2. A pesquisa é importante de ser realizada frente ao tema relacionado as praticas pedagogicas
educacdo ambiental dos professores nos anos iniciais do ensino fundamental no processo de
alfabetizacdo escolar. Com énfase a construcdo de um conhecimento pertinente e a
reorganizacdo das atitudes e pensamentos ecoldgicos, propomos discutir, a exemplo de
Medeiros, que traz a Educacdo Ambiental como exercicio de construir um individuo a
exercer sua cidadania, promovendo uma participacdo efetiva nos processos sociais,
culturais, politicos e econdmicos relativos a preservagdo do “verde no nosso planeta”, que
atualmente como se sabe, encontra-se em uma crise, onde precisa urgentemente de uma
recuperacdo (MEDEIROS et al., 2011).
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3. Por meio préticas pedagdgicas educacdo ambiental dos professores nos anos iniciais

do ensino fundamental no processo de alfabetizacdo escolar. Assim, fica o convite
de percorrermos, juntos, esse cenario de compreender as praticas pedagogicas dos
professores nos anos iniciais do ensino fundamental.
4. Participardo da pesquisa 4 professores das escolas do municipio de Correia
Pinto. Para conseguir os resultados desejados, a pesquisa sera realizada nas Escolas
Municipais, localizado no municipio de Correia Pinto, os dados para a pesquisa
serdo colhidos através de questionario e entrevista semiestruturada, pois segundo
Gil Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informacdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado. Para isso a
pesquisa sera regida pelos procedimentos éticos estabelecidos na Resolucdo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), que normatiza e regulamenta as
pesquisas envolvendo seres humanos. Os riscos para esta pesquisa sdo infimos
implicard de um tempo para o colaborador participante da pesquisa seja escutado, de
acordo com o tema da pesquisa ou que a proposta ndo seja compativel com o0s
interesses do entrevistado. Em havendo algum desconforto psicolégico (estresse
emocional, culpa, perda de autoestima), o participante sera encaminhado a psicologa
da secretaria municipal de salde do municipio para atendimento gratuito. O
pesquisado ndo teré custo algum com a participacdo na pesquisa.

5. A pesquisa € importante de ser realizada, pois deve trazer como beneficios para a
ciéncia, a sociedade e especialmente nas praticas pedagogicas dos professores nos
anos inicias.

6. Se, no transcorrer da pesquisa, eu tiver alguma duvida ou por qualquer motivo
necessitar posso procurar o (a) Joelma Zatti dos Santos, responsavel pela pesquisa
no telefone (49) 99112-1227

7. Tenho a liberdade de ndo participar ou interromper a colaboragdo neste estudo no

momento em que desejar, sem necessidade de qualquer explicacdo. A desisténcia
ndo causara nenhum prejuizo a minha saude ou bem estar fisico.

8. As informagdes obtidas neste estudo serdo mantidas em sigilo e; em caso de
divulgacdo em publicacdes cientificas, os meus dados pessoais ndo serdo

mencionados.



9. Caso eu desejar, poderei pessoalmente tomar conhecimento dos resultados ao final

desta pesquisa (curriculo lattes Joelma Zatti dos Santos).

O participante da pesquisa ndo tera custo algum em participar da pesquisa.

DECLARO, outros sim, que apds convenientemente esclarecido pelo
pesquisador e ter entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em
participar (ou que meu dependente legal participe) desta pesquisa e assino o presente

documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha posse.

Lages, de de

(nome e assinatura do sujeito da pesquisa e/ou responsavel legal)

Responsavel pelo projeto: Joelma Zatti dos Santos

Enderego para contato: Rua: Acacia Mimosa n°270 Pro-Flor Correia Pinto -SC
Telefone para contato: (49) 99112-1227

E-mail: jzs@uniplaclages.edu.br

CEP UNIPLAC

Endereco: Av. Castelo Branco, 170 — Bloco | - Sala 1226.

Bairro Universitario

Cep: 88.509-900, Lages-SC

(49) 3251-1086

Email: cep@uniplaclages.edu.br e cepuniplac@gmail.com
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